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Apresentacao

Apresentacao

Claudio Bazzoni

m uma ja longinqua reuniao pe-
dagdgica de setembro de 2019,
dire¢cado, coordenagao e equipe
de professores dos Cursos No-
turnos do Colégio Santa Cruz
faldvamos sobre possiveis des-
dobramentos do Congresso
realizado na escola para cele-
brar os 45 anos da nossa EJA.
Naquele momento, com apre-
sentacdes de trabalhos e dis-
cussOes realizadas, pudemos ressignificar muitas de
nossas praticas pedagdgicas, langando novos olhares
sobre elas. Ali, também, a necessidade de ampliar os
espacgos para intercambio de experiéncias entre nos-
sa equipe e a de conhecer mais profundamente as
praticas desenvolvidas em cada um dos segmentos
dos Cursos Noturnos — EJA e Educacédo Profissional —
ficaram evidenciadas. Esta publicagdo apazigua-nos
um tanto, ja que partilharemos aqui parte do trabalho
que era desenvolvido antes de sermos atingidos pela
tragédia pandémica e um tanto do que vamos cons-
truindo durante este periodo. Importante dizer, po-
rém, que essa pequena amostra de praticas e de re-
flexbes coloca diante dos olhos varias das tematicas
e das tensdes centrais da educacao de jovens e adul-
tos em geral.

Dai meu primeiro impulso é recomendar ao leitor que
pule esta apresentagao e va logo aos artigos, porque
temo escrever aqui sucintamente o que, nos textos,
vai aparecer plenamente, na riqueza de detalhes que
permitirdo que vislumbremos os nds e a tessitura da
rede, da rede de saberes que vamos confeccionando

em nossos Cursos Noturnos. Bom lembrar que, no sentido etimoldgi-
co, rede é laco, seducdo. Nossas praticas pedagdgicas sdo como fios
tramados, entrelagados para criar um todo, uma unidade, um corpo. A
rede de saberes construida nas praticas que serao compartilhadas a
seguir é composta por uma infinidade de fios — encontro de mundos,
gue € a escola.

No contexto da educacao de jovens e adultos, a convivéncia entre
os diferentes saberes é territorio de trocas e de disputas. O traba-
Iho pedagdgico pode separar ou unir, desatar ou apertar nds, acirrar
conflitos ou tornar-se terreno fértil para o dialogo, a transforma-
cdo, a descoberta, a acdo. E desafiador planejar, preparar aulas e
projetos, propor materiais didaticos e percursos que aprofundem os
encontros de saberes. Palmilhamos um campo politico complexo,
marcado por desigualdades brutais — em todos os setores - e bus-
camos produzir com os estudantes jovens e adultos aprendizagens
gue elevem a autoconfianga, a autoestima, que criem um sélido sen-
timento de identidade e de coletividade e apoio mutuo - fios entre-
lacados para criar o todo.

Sabemos que a EJA é, por exceléncia, campo das diversidades edu-
cacionais... lugar de encontro de pessoas dos mais diferentes rin-
cdes, de diferentes etnias, geragdes, condigcdes socioecondmicas,
experiéncias escolares, historias de vida. Os desafios para educa-
dores que assumem trabalhar com esse segmento é o de entender
0 seu papel e o de integrar-se a praticas que tenham como refe-
réncia principalmente os saberes e as experiéncias dos estudan-
tes, construidos muito mais fora do espacgo escolar. Nosso desafio,
como educadores, é colocar em pratica uma pedagogia cultural-
mente sensivel, que rompa com os modelos lineares e hierarquicos
de transmissdo de conhecimentos. E colocar em pratica a concep-
cao freiriana de educacao libertadora e dialégica, em que educa-
dor e educando atuem como protagonistas do processo, dialogando
e problematizando, em uma relagdo de reciprocidade, por meio de
uma analise critica da realidade. O dialogo de cunho afetivo, esté-
tico, emocional, intelectual, impde-se como um caminho, como ne-
cessidade existencial.

Lendo os projetos, as sequéncias didaticas, os relatos e os artigos

deste livro, observamos a urgéncia em enfrentar desigualdades, em
reconhecer e valorizar as diferengas, em romper com certos para-
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Apresentacao

digmas tradicionais da cultura escolar e em buscar
caminhos alternativos — especificos —, que favoregcam
as pessoas da EJA. P6r em pratica propostas peda-
gogicas diferenciadas e inovadoras para viabilizar es-
tratégias de acdo que atendam a propdsitos emanci-
patdrios, nos contextos de ensino e aprendizagem. E
isso que estamos buscando em nossa escola, é isso
que perceberemos nesta coletdnea de textos. Para
melhor organiza-la, oito se¢des.

A primeira secgao reune textos que abordam os sabe-
res ancestrais dos estudantes. Nos dois projetos € na
sequéncia didatica reunidos nesta se¢ao, a proposta
é criar condicdes para trazer os vastos saberes e re-
pertorios dos alunos para a escola; promover o for-
talecimento cultural e linguistico dos estudantes de
nossa EJA. A presenca dos conhecimentos advindos
das culturas da tradigdo oral possibilita a ressignifica-
cao do espaco de escola, promovendo o encantamen-
to com a aprendizagem, a descolonizagao do curricu-
lo, a construcao de relagdes étnico-raciais positivas,
o fortalecimento da ancestralidade, a valorizagao do
conhecimento advindo da experiéncia. Os textos rea-
firmam que a escola é lugar para a formacao da “cida-
dania cultural”, para a valorizagdo das raizes e iden-
tidades dos estudantes, evidenciando encontros da
cultura escolar com a cultura popular.

Na segunda e na terceira se¢des, o enfoque séo os
letramentos, mais especificamente o letramento litera-
rio e os letramentos multimodais (ou multiletramentos).
Sabemos que o modo de conceber as linguagens e os
letramentos sofreu profundas modificagdes nos ultimos
30 anos. Do ponto de vista do ensino, foram superadas
as concepgdes estruturais de linguagem, as quais a
compreendiam como cdédigo. As “linguagens” como fe-
ndémeno social elaboram representagdes, criam e com-
poem identidades. Nossa vida social é regulada e orga-
nizada por meio de praticas de letramento, que séo tao
diversificadas quanto as relagcdes sociais e as praticas
culturais das sociedades em que existem.

Os artigos que formam a segunda sec¢ao deste livro focam o letra-
mento literario, propondo uma abordagem do texto literario em que
a experiéncia de leitura compartilhada coloca diante dos olhos a pa-
lavra que nos humaniza. O mergulho nos textos de Marina Colasanti,
Adélia Prado, Carlos Drummond de Andrade ou Alberto Caeiro, para
experienciar outras subjetividades, para encontrar o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos, proporciona aos es-
tudantes um sentimento de enriqguecimento pessoal e a possibilida-
de de aprender mais sobre a existéncia humana.

Os dois projetos que integram a terceira segdo — a que reune traba-
Ihos focados nos letramentos multimodais - propdem explorar pra-
ticas sociais das linguagens que ultrapassam os usos verbais da
lingua. Langar mao de diferentes semioses - linguagem visual, es-
pacial, sonora e corporal - & aproximar-se de praticas sociais mul-
tissemioticas, o que favorece que os estudantes desenvolvam uma
consciéncia critica sobre os modos de funcionamento de géneros
midiaticos, que agucem o olhar, por meio da leitura e da analise de
fotos, para os problemas da cidade, que experienciem, por meio das
diferentes linguagens, a interdisciplinaridade.

A quarta secdo, a dos trabalhos que apresentam praticas escolares
colaborativas, traz propostas que ganharam contornos mais defini-
dos por incorporarem as suas propostas iniciais concepcgdes e expe-
riéncias do universo dos educandos. Abrir espagos para que os estu-
dantes criem e planifiqguem as etapas do trabalho a ser desenvolvido,
para que participem da construgao das propostas curriculares, é ga-
rantir que haja trocas culturais, que professores e estudantes assu-
mam diferentes papéis e aprendam reciprocamente. O dialogo e o
trabalho colaborativo e a autonomia na tomada de decisdes, durante
o desenvolvimento das propostas pedagodgicas, mostram que, em
qualquer projeto ou sequéncia didatica, a participagado dos estudan-
tes garante horizontalidade no processo, enriquecendo concepgdes
de linguagem, de aprendizagens, de cultura, de cidadania.

Os artigos voltados para a educacgao profissional de jovens e adul-
tos estdo concentrados na quinta secao. Vale lembrar que, em nos-
sa escola, desde 2012, cursos de formacao profissional técnica de
nivel médio em Administracédo e Logistica passaram a ser mais uma
0pGgao para pessoas jovens e adultas. Essa oferta veio ao encontro
da demanda crescente por trabalhadores com esse tipo habilita-
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¢ao em nossa cidade. Os trés artigos desta sec¢ao evi-
denciam que a formacgao profissional em nossa escola
visa a compreensao critica da totalidade social, con-
siderando o trabalho como parte crucial do processo
educativo. O desafio ndo é pequeno, afinal o que sig-
nifica educar para o mundo do trabalho? Como tratar
desse tema em um contexto em que o desemprego
sempre é uma ameaga, em um tempo de crescente
precarizacao das relagdes de trabalho? A proposta de
uma educacgao profissional emancipatéria ndo pode
estar apartada da formacao geral basica e deve bus-
car desenvolver propostas que garantam a formagéao
integral do sujeito nos diversos contextos sociais da
sociedade brasileira. E necessario que se reconhegam
principios orientadores para as praticas educativas na
EJA e na formacgao profissional e que essas se consti-
tuam, de forma integrada, um campo de observacao,
planejamento, experimentacgao, reflexdo e agao, além
do desenvolvimento de técnicas laborais.

O conjunto de artigos da sexta segao foi escrito no
periodo da pandemia. Este material é publicado em
meio ao terceiro semestre de ensino remoto, com au-
las por WhatsApp e encontros na plataforma Teams.
Tivemos, nesse ano e meio, de “reinventar” a escola
e torna-la um lugar proprio para debater temas emer-
gentes e emergenciais, experiéncias e sentimentos
relativos a nova rotina que se impo6s aos alunos. Te-
mas como violéncia doméstica de género, direito a
internet, racismo estrutural, papel da ciéncia, mulhe-
res no mercado de trabalho, foram permeados por
conversas sobre medidas preventivas, vacinas e no-
ticias falsas sobre a Covid-19. Nesse periodo, con-
firmamos o quanto trabalhar interdisciplinarmente € o
melhor caminho para atender as especificidades da
EJA e as demandas do novo contexto. A rede, a web,
trouxe para dentro da “sala de aula” sites, petigdes,
abaixo-assinados, maneiras de participar efetiva-
mente de movimentos sociais dos mais diversos se-
tores da sociedade. Nos novos projetos criados, agir
discursivamente passou a ser imprescindivel.

Os artigos da sétima secao confirmam que as parcerias interseto-
riais podem favorecer o acesso e a permanéncia de jovens e adul-
tos na escola. Contam sobre o trabalho de escuta terapéutica com
os estudantes e sobre a busca por estreitar a parceria com a rede
socioassistencial do territério em que o Colégio Santa Cruz esta
inserido. Os textos discorrem sobre a necessidade de valorizar as
competéncias dos alunos, de a escola “aprender” a escutar o es-
tudante, o que reafirma o que esta por tras das linhas de todos os
artigos deste livro.

Por fim, mas ndo menos importante, na oitava seg¢ao, duas pesquisas
académicas que tomam o cotidiano da escola como objeto de estu-
dos e propdem reflexdes que mostram que redimensionar o curriculo
€ sempre uma agao que nao esta isenta de conflitos e tensdes. Um
dos trabalhos aposta na estesia, num curriculo em que a percepgao
do mundo exterior pelos sentidos resiste e se contrapde ao cres-
cente embrutecimento das sensibilidades. O segundo estudo aborda
os boletins internos produzidos pela equipe de professores, coorde-
nacgdo e diregcado do Colégio Santa Cruz desde 1983. Ao historicizar
esses documentos pedagdgicos, evidenciam-se as movimentagdes
da equipe gestora e docente em reacado, em dialogo, em resposta as
diretrizes curriculares, as politicas publicas de EJA (ou a falta delas)
e a outros fatos marcantes da educagéo de adultos no Brasil.

Bem, cara leitora, caro leitor... agora a ponta da linha dessa rede
de saberes esta para ser puxada e atada por sua leitura, por suas
percepcdes. Em seu sentido etimoldgico, lectura significa contar,
enumerar, colher, roubar. Ha, portanto, no ato de ler, um qué de sub-
versdo, de adicao de sentidos a revelia do autor. Como afirma De
Certeau, leitores séo viajantes... “arrebatam os bens do Egito para
com eles se regalar™.

Boa viagem!
Boa leitural

1 DE CERTEAU, M. A invenc¢édo do cotidiano. 1. Artes de fazer. Petrépolis (RJ): Vozes, 1994. p. 11.
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Nota dos
organizadores

Nos textos desta publicagao, a linguagem inclusiva de
género ndo segue um padrédo. Foram mantidas as fle-
xdes escolhidas pelos autores.

Alguns dos textos se referem a praticas desenvolvi-
das em uma determinada etapa escolar do curso de
EJA. O quadro abaixo apresenta nossa estrutura cur-
ricular, de modo a favorecer a compreensao do leitor
acerca do percurso dos estudantes.

Cada fase tem a duracao de um semestre e equivale
a uma unidade letiva do curso. Nao ha uma corres-
pondéncia exata entre as fases e os anos letivos dos
cursos regulares.

ESTRUTURA CURRICULARDA EJA

DO COLEGIO SANTA CRUZ

Segmento Ciclo Fase

Fase 1 (divididaem 1.1 e 1.2)
Ciclo 1 Fase 2 (dividida em 2.1 e 2.2)
Fase 3 (dividida em 3.1 e 3.2)

Ensino Fundamental
(Primeiro Segmento)

. Ciclo 2 Fases 4 a6
Ensino Fundamental
(Segundo Segmento) )
Ciclo 3 Fases7 a9
Ensino Médio Fases1a4

10 Nota dos organizadores EJA ¢ Colégio Santa Cruz
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Diversidade
dos estudantes
e praticas

de letramento

na EJA: 0 projeto

“Oficinas”

e Claudio Bazzoni

e Gilberto Pamplona da Costa

- Joao Batista Vicentin Aguilar

e Marco Antonio Martins Fernandes
e Maria Cecilia Orlandi Cangi

e Maria da Betania Dias Galas

EIXO 1. Diversidade dos estudantes e praticas de letramento na EJA: o projeto “Oficinas”

diversidade do perfil dos estudantes
€ uma marca da EJA. No Santa Cruz,
uma sala de aula pode reunir pessoas
de diferentes idades, racas, credos e
ocupacgdes; gente nascida em lugares
diversos, que hoje vive dispersa pela
cidade de Sao Paulo e em municipios
vizinhos. O trago comum entre suas
biografias € a trajetdria escolar inter-
rompida, promovida por fatores dis-
tintos, mas que acabou por torna-los
colegas. Migrantes vindos de areas rurais, que deixaram de estudar
precocemente para trabalhar, sentam-se ao lado de jovens nascidos
em Sao Paulo, que se afastaram recentemente da escola publica, e
de mulheres que um dia precisaram dedicar todo seu tempo ao cui-
dado dos filhos.

Essa heterogeneidade do alunado assume lugar central na constru-
cao dos projetos pedagodgicos na EJA. Jovens e adultos nos trazem
um vasto repertoério de saberes e praticas, fundados em universos
ndo escolares, como a familia, a comunidade e o trabalho; tém ja
uma visdo de mundo vinculada a suas experiéncias de vida; desen-
volveram, ao longo da vida, diferentes habilidades de leitura, de es-
crita e de uso das tecnologias digitais, assim como sdo variados
seus ritmos de aprendizagem.

O retorno a vida estudantil & motivado pelos mais diversos proje-
tos de vida, o que confere multiplos sentidos a escola. Ela pode
ser investida da condi¢ado de porta de acesso a um curso superior,
de melhoria das condi¢gdes de trabalho e renda, de alargamento do
horizonte cultural, de alcance de maior prestigio social, de cuidado
com a autoestima, além de ser vivida como espacgo de socializagdo.

EJA & Colégio Santa Cruz 15
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Em meio a tdo vasto campo de expectativas, é inegavel a importan-
cia que os alunos conferem ao aprendizado da lingua materna, as
praticas letradas e a expectativa de que possam “ler e entender”,
escrever e falar “corretamente”. Revelam, assim, a esperanc¢a de
evitar constrangimentos, vividos no cotidiano, frente a tarefas como
preencher uma ficha no trabalho, um documento na escola dos fi-
Ihos ou uma prova para tirar a carteira de motorista; almejam deixar
de viver o estigma de falar “diferente”, a humilhagdo de serem cor-
rigidos publicamente e a desconfianga que por fim reservam, eles
mesmos, ao valor de sua propria palavra.

As expectativas em relagdo a escola evidenciam conflitos gerados
por relagdes sociais e culturais que refletem, nos usos da lingua, pro-
cessos de exclusdo e silenciamento vivenciados pelos grupos aos
quais os alunos da EJA pertencem. Angela Kleiman (2012) afirma que

a lingua escrita e a lingua da cultura valorizada

e legitimada socialmente se correspondem. No
cenario atual brasileiro, o ensino da lingua nacional,
da cultura, dos livros, da literatura e das gramaticas,
como o ensino da lingua materna, nega a existéncia
de outra lingua materna, a da grande maioria dos
brasileiros, que passam assim de falantes nativos a
desconhecedores da “verdadeira” lingua. (p. 25)

O conflito que envolve o ensino da lingua materna na escola também
esta presente em outras areas do conhecimento. A escola pode (ou
nao) agenciar a relagdo entre culturas com poder desigual, contri-
buindo (ou ndo) para a manutencgao e a difusdo de saberes mais in-
vestidos de prestigio contra formas culturais que, comumente, sado
consideradas erradas, feias, limitadas, primitivas e supersticiosas.

Entendemos que, na escola, uma das modalidades formativas que
nos dao a refletir sobre esse quadro de tensao sédo os projetos de le-
tramento. Eles se configuram como organizac¢des didaticas que pos-
sibilitam incluir os alunos em praticas relevantes de uso da lingua
materna, para a realizacdo de um propdsito. Mais especificamente,
leem, falam e escrevem, com uma finalidade reconhecida, para in-
terlocutores definidos e relevantes.
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O contexto da EJA exige uma concepcao sociopolitica de ensino da
lingua, que deve ir além da apresentagdo de um conjunto de infor-
macgdes sobre o cédigo escrito, para ensinar formas de interagao.
Nos projetos de letramento, as situagcdes de uso da lingua se aproxi-
mam de praticas sociais vividas pelos alunos e, portanto, oferecem
contextos em que os alunos possam se comunicar “situadamente”.
Assim, a escola contribui para o reconhecimento de sua identidade.

Oficinas do ensino
meédio: um projeto
de letramento

“O que faco tdo bem que posso ensinar alguem?”

A pergunta é o ponto de partida para o projeto “Oficinas”, desen-
volvido ha mais de dez anos com as turmas que chegam ao ensino
médio da EJA.

Trés pilares dao sustentagao a essa proposta: o resgate dos saberes
culturais dos alunos, o fortalecimento de sua relacdo com a escola e
o reconhecimento da diversidade da turma que eles compdem.

Construir brinquedos, fazer pipas, brincar de roda, cantar cantigas
de ninar, improvisar versos de cordel, tocar um instrumento musical,
dancar, explicar o funcionamento de uma casa de farinha, dar dicas
de informatica e cozinhar um prato sdo exemplos de atividades rea-
lizadas nas Oficinas. Sdo fazeres que marcaram a formagao primeira
dos alunos da EJA, revelam suas origens e trazem, para o contexto
escolar, conhecimentos advindos de culturas da tradigao oral. Além
deles, as Oficinas abrem espacgo para atividades como consertos hi-
draulicos e elétricos, servicos domésticos e técnicas de jardinagem,
de modo que as ocupacdes profissionais dos estudantes também
assumam a condigao de objeto escolar e sejam compartilhadas. As-
sim, o projeto atua num campo de encontros e desencontros da cul-
tura escolar com a cultura popular e com praticas cotidianas.
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Legitimar conteudos que ndo sao escolares é um desafio para os
educadores. Implica desenvolver uma pedagogia culturalmente
sensivel, fortalecendo a bagagem cultural e linguistica de minorias
silenciadas e desvalorizadas pela cultura hegemaénica e pelo univer-
so escolar de nosso pais.

O convite para que saberes e praticas aprendidos pelos alunos ao
longo da vida adentrem o contexto de educagao formal é capaz de
promover uma ressignificagao da prépria escola. Ela se converte em
territério “amigo”, no qual pode reverberar o mundo social e cultural
que da forca a identidade dos estudantes, ao mesmo tempo em que
reconhece a diversidade e nutre relagdes sociais. Desfaz-se, assim,
parte da inseguranga e da baixa autoestima de alunos que estdo
chegando ao ensino médio, muitos deles a este colégio, apds anos
sem estudar. O sentimento de admiracdo pelo outro e o respeito as
diferencas também ganham espago quando todos, jovens ou adul-
tos, migrantes ou paulistanos, compartilham memarias construidas
ao longo de sua experiéncia de vida.

O projeto “Oficinas” é composto pelas seguintes etapas: sensibili-
zagao para o levantamento de saberes; definicdo dos temas; pla-
nejamento; apresentacao ao publico.

a) Sensibilizacao

Na etapa inicial, os alunos assistem a dois videos. O primeiro, “A his-
toria da bonequeira Izabel Cunha” , retrata a histéria da artesa Iza-
bel Mendes da Cunha, do Vale do Jequitinhonha. A artista conta sua
infancia na roga, quando passou a ter grande fascinio por bonecas,
entdo confeccionadas com sabugos de milho. Até que, observando o
trabalho da mée, que confeccionava utensilios domeésticos feitos de
barro, 1zabel teve a ideia de usar esse material para fazer suas bo-
necas. Desde entdo, seu processo de criagao foi se expandindo, até

gue ela se tornasse uma figura de referéncia do artesanato local. No
ambito do projeto, essa trajetodria, sobre um saber advindo da expe-
riéncia de vida, ajuda a lancar os alunos a uma reflexao sobre seus
proprios saberes, muitas vezes ocultos nos meandros da memoria.

O segundo video € um trecho do programa “Samba da Gamboa"?,
em que Emicida, rapper nascido em 1985, fala de sua admiracao
pelo sambista Wilson das Neves (1936-2017). Emicida discorre so-
bre a escolha de fazer uma musica a partir de letras compostas por
Wilson das Neves. O didlogo entre diferentes geragdes sugere aos
alunos pensarem sobre a constru¢gdo de novos saberes permeados
pela tradicao.

Além dos videos, os alunos leem uma reportagem de Eliane Brum
sobre o trabalho das parteiras da Amazo6nia, mulheres cujo oficio
provém da tradicdo cultural do meio em que vivem: “Muitas des-
conhecem as letras do alfabeto, mas leem a mata, a dgua e o céu.
Emergiram dos confins de outras mulheres com o dom de pegar me-
nino. Sabedoria que ndo se aprende, ndo se ensina, nem mesmo se
explica. Acontece, apenas.”

As atividades iniciais do projeto tém, portanto, a finalidade de esti-
mular o resgate de conhecimentos adquiridos fora da escola, alguns
deles ancestrais. Somente entdo os alunos sdo convidados a res-
ponder: “o que fago tdo bem que eu posso ensinar alguém?”,

b) A definicao dos temas das oficinas

A partir das respostas a questdo disparadora, formam-se grandes
grupos tematicos: alimentacao, jogos e brincadeiras, plantio e jardi-
nagem, servigos domeésticos, conserto e manutencgao etc. Nos ulti-
mos anos, a chegada de alunos mais jovens a EJA, muitos deles nas-
cidos na cidade de Sao Paulo e influenciados por valores da cultura
urbana, tem resultado em novos temas para oficinas, como crossfit,
carrinho de rolim3, surfe, etc.

1 lzabel Mendes da Cunha. Museu da Pessoa. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=-
v7p_mcyrlEU. Acesso em: 08.mar.2020
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2 Samba na Gamboa: Emicida & Seu Wilson das Neves. TV Brasil. Disponivel em: https://www.youtu-
be.com/watch?v=VpX39zwR3wM. Acesso em: 06.mar.2020.

3 BRUM, Eliane. O olho da rua: uma repdrter em busca da literatura da vida real. Porto Alegre: Arqui-
pélago Editorial, 2017, pp 19 - 36

EJA & Colégio Santa Cruz 19



A

Cada um dos grupos tematicos realiza rodas de conversa em que
puxamos o fio narrativo das memoarias. Os relatos dos alunos resga-
tam vivéncias de um tempo distante, trazem experiéncias da vida no
campo, do mundo dos oficios e das ruas, aprendidos, por exemplo,
com familiares e amigos.

Por fim, cada grande grupo tematico se divide em pequenos grupos
gue deverao, cada qual, planejar uma oficina.

c) Planejamento das oficinas

Os alunos elaboram um roteiro prévio de sua apresentacao: definem
o conteudo a ser abordado, o publico estimado, os recursos mate-
riais necessarios, o orcamento e as perguntas que norteardo a pes-
quisa a ser feita sobre o tema. Pede-se apenas que toda oficina se
estruture em uma exposicao tedrica seguida de uma parte pratica:
construir um artefato, ensinar uma danca, participar de um jogo etc.
Destaca-se, porém, a autonomia dos grupos na producgédo do traba-
Iho, fazendo a compra do material, decorando a sala ou definindo a
disposicao mais adequada da plateia.

Durante o planejamento, os alunos desenvolvem procedimentos de
estudo como a producao de um Power Point a partir de pesquisas
na Internet sobre o tema a ser apresentado. E um desafio selecio-
nar fontes de pesquisa que propiciem uma abordagem académica
dos conhecimentos dos alunos, que estabelegam dialogos profun-
dos com suas raizes.

A heterogeneidade da turma fica evidente também nessa etapa do
projeto. Ha grupos em que 0s mais jovens manuseiam os aparatos
tecnoldgicos, enquanto os mais velhos coordenam a apresentagao
das oficinas. As trocas culturais também ocorrem quando se reco-
nhece o saber dos outros.

d) Apresentacao das oficinas
Finalizada a pesquisa, desenvolve-se outro alicerce do projeto: a

oralidade. A variedade linguistica dos alunos revela uma visao de
mundo, & fonte legitima de conhecimento e é encarada como pe-
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dagogia propria para transmissao de saberes. Respeitar sua fala é
fortalecer o grupo.

Feitos alguns ensaios, vem entdo a apresentagcao ao publico, com-
posto por estudantes de outras turmas da EJA. Eles escolhem a ofi-
cina de que desejam participar por meio da leitura das ementas que
0S grupos escreveram sobre suas propostas.

Nesse momento, os estudantes tornam-se “mestres”. Aprendemos
sobre os tipos de mandioca pela voz de quem trabalhou na roga,
descobrimos o0 modo de amassar o pao por intermédio de maos que
o preparam desde pequenas e conhecemos ferramentas de marce-
naria por meio de quem vem da oficina para a escola.

A EJA é, por exceléncia, um campo das diversidades educacionais.
Um dos maiores desafios para educadores que penetram esse cam-
po € o de entender o seu papel e o de se integrar a praticas peda-
godgicas significativas para um alunado que retorna a escola por ne-
cessidade, pressao social ou interesse pessoal.

E desafiador desenvolver praticas pedagdgicas que tenham como
referéncia os saberes dos alunos construidos - vale afirmar, muito
mais fora do ambiente escolar; é desafiador penetrar num campo
politico complexo, marcado por desigualdades e encampar a luta
pela efetivagcado da educacao como direito humano.

As equipes de educadores de todas as fases da EJA do Santa Cruz
procuram trabalhar com projetos de letramento que trazem, para o
contexto escolar, temas e atividades ancorados na vida dos estudan-
tes e que permitem produzir aprendizagens que elevem a autocon-
fianga e a autoestima, que criem um sdlido sentimento de identidade e
apoio mutuo e que coloquem em pratica a ideia evidente de que todas
as pessoas sao fonte de saberes e de compreensao; toda experiéncia
tem um valor que pode ser revelado e compartilhado: o conhecimento.
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O projeto “Oficinas” & um projeto de letramento. Por essa via, sao
“colocados em cena” alguns dos interesses reais da vida dos alunos
e usos da lingua materna em situagdes de relevancia social. Nesse
contexto de fortalecimento cultural e linguistico, de trocas culturais,
0 espago da escola para jovens e adultos € ressignificado. Com as
Oficinas, algumas conquistas importantes sdo vislumbradas no ho-
rizonte escolar: encantamento dos estudantes pelas linguagens; o
desenvolvimento de uma proposta curricular que coloca em pratica
uma pedagogia culturalmente sensivel, que cria condigdes para for-
talecer a variedade linguistica dos alunos e valoriza a ancestralidade
e 0 conhecimento advindos da experiéncia dos sujeitos da EJA. m

Referéncia

KLEIMAN, A. EJA e o ensino da lingua materna: relevancia dos projetos de
letramento. EJA em debate. Floriandpolis, vol. 1, n. 1. nov.2012. pp. 23-38.
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pesar de os Cursos Noturnos atende-
rem um menor numero de estudantes
se comparado aos cursos regulares
do Colégio Santa Cruz, € naquele pe-
riodo que observamos maior diversi-
dade étnico-racial. Na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), assim como
nas escolas da rede publica em que
essa modalidade é oferecida, a pre-
senga negra aparece associada a al-
guns outros marcadores sociais: ter-
ritério periférico, trabalho precario e violagdo de direitos.

Apesar da presenga maciga de estudantes negros na EJA do Santa
Cruz, essa realidade nao é refletida nos documentos preenchidos
durante a matricula. Fernando Frochtengarten, diretor dos Cursos
Noturnos, observou em estudo que, em 2018, a EJA era composta
por 61% de alunos que se autodeclaravam brancos e 39% que po-
deriam ser identificados como negros, que, segundo os critérios do
IBGE, constituem a soma de pretos e pardos; havia uma predomi-
nancia dessa ultima categoria. Nas palavras de Frochtengarten: “O
publico da nossa EJA segue composto por pessoas que se declaram
brancas majoritariamente. [...] A histdria assim contada ndo repre-
senta a paisagem humana apreendida pelo olhar.” (COLEGIO SANTA
CRUZ, 2018, p. 9).

O estudo também salienta que, na série histdrica analisada de 2001
a 2018 (com alguns intervalos), os registros de matricula revelaram
aumento das pessoas que se autodeclaravam pretas ou pardas nos
ultimos anos. Contudo, essa populagao ainda segue sub-represen-
tada quando os dados sao confrontados com a realidade.
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Em um pais constituido pelo racismo e pelo mito da democracia
racial, a ndo declaragado de identidades étnico-raciais estigmati-
zadas pelo processo colonizador e escravista é algo cruel, porém
esperado’. Lia Vainer Schucman, psicéloga social, explica que toda
identidade é construida e constituida de forma dialdgica. Nao ha
como um sujeito se reconhecer de forma positiva se a sociedade
em que ele esta inserido produz, acerca de seu grupo, esteredtipos,
preconceitos e discriminagdes que restringem a possibilidade de
ser humano desses sujeitos (apud SILVA, 2020). A escritora e pro-
fessora Kiusam de Oliveira também atribui ao racismo a negacéao da
identidade negra: “A maior vitéria do racismo € quando 0s negros
nao se reconhecem como negros” (apud LAURETTI, 2019).

Esse processo de negagao de seu pertencimento racial, na maioria
das vezes, traz dores e sofrimento. Para Lia Schucman, a pessoa
nao branca cuja identidade racial foi negada pode passar toda a
vida em um limbo, um ndo lugar, de ndo voz também.

Diante do reconhecimento desse grave problema identitario, que
atravessa toda a sociedade brasileira e que identificamos na EJA do
Colégio Santa Cruz, construimos um projeto politico-pedagdgico que
se pretende norteado por principios de uma educacao antirracista2.
No ensino médio, quando ingressei como professora de Historia em
2019, propus o projeto “Nossas origens, nossas raizes”. Esse projeto,
entre outros objetivos, buscou estabelecer vinculo com os alunos,
conhecer suas historias de vida, mapear suas origens e fortalecer as
identidades negras e também nordestinas, marcantes em nosso pu-
blico. Acreditamos, assim como adverte Kabengele Munanga (2005),
que a escola deva ser um espaco indispensavel para a formacao da
cidadania cultural, promovida pelo reconhecimento das “multiplas”
identidades e das diferentes culturas que historicamente integraram
a formacgao de nosso pais. O descaso com essa formagao, sobretudo
com as contribuicdes das culturas negras e indigenas, tem prioriza-
do a visdo de mundo branca, de matriz europeia e crista, excluindo
todas as outras identidades e culturas.

1 Nesse caso, observamos como opera a estigmatizagdo da identidade negra, associada a compor-
tamentos e caracteristicas depreciativas. Sobre o conceito de estigma, consultar Goffman (1988);
sobre a sustentagado de visdes raciais hierarquizadoras, que inferiorizam a populagdo negra, ver Mu-
nanga (2000).

2 Para pensar em uma educagdo antirracista, consultar: Brasil (2004); Carreira & Souza (2013); Fer-
reira-Santos (2015); Castro e Abramovay (2006) e Almeida (2018).
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O Projeto “Nossas
origens, hossas raizes”

O projeto contou com diferentes atividades focadas no comparti-
Ihamento das histdrias de vida e das expectativas dos estudantes
sobre os estudos; na analise de imagens e obras de arte de artistas
negros engajados na denuncia ao racismo; em discussdes a respeito
dos conceitos de ancestralidade, histéria, preconceito, discrimina-
¢ao; na construgao de um mapa coletivo das origens dos estudantes
e na elaboragdo de um painel com imagens-sintese do projeto.

O adinkra Sankofa e os conceitos
de Histdria e ancestralidade

A for¢a da ancestralidade se mantém

viva e dindmica na sistole e diastole do
tempo humano e suas contradi¢cbes todas
postas na existéncia cotidiana.

VALE & FERREIRA-SANTOS, 2019, p.16

As primeiras atividades do projeto centraram-se no fortalecimento
de vinculo com as turmas, a partir do trabalho com principios filo-
soficos afrocentrados: analise de simbolos chamados adinkras e os
conceitos de histdria e ancestralidade.

Os simbolos adinkras foram criados pelos povos Akan, presen-
tes em Gana, Costa do Marfim e Togo, paises da Africa do Oeste.
Constituem um sistema de escrita pictografica e de ideias compro-
metidas com a preservacao e a transmissdo de valores filoséficos
fundamentais para o grupo. Seus desenhos representam provérbios
ou ditados, fundados nas experiéncias e na observagao da natureza,
servindo como um veiculo e uma ponte para transmissado de saberes3.

3 Para saber mais sobre os adinkras, consultar Nascimento e Ga (2009). Ha sites na internet que
apresentam materiais educativos sobre os adinkras para discussées das relagdes étnico-raciais nas
escolas, como os da Agdo Educativa (https://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/adinkras/) e
da Casa das Africas (www.casadasafricas.org.br).
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Um dos adinkras mais conhecidos é o Sankofa, representado por um
passaro olhando para tras. O Sankofa pode ser interpretado como
o desafio humano de “retornar ao passado para ressignificar o pre-
sente e construir o futuro” (ITAU CULTURAL, 2016). Também tem o
significado de voltar as suas raizes, valorizar seus ancestrais, aque-
les que vieram antes de vocé e permitiram que vocé estivesse aqui.
Para apresentar os adinkras aos estudantes, realizei uma dinamica,
propondo que eles selecionassem aquele que representava o que
desejavam para o semestre que se iniciava. Sankofa foi um sucesso:
quase um tergo das salas o selecionou.

Adinkra Sankofa. Fonte: CEERT

Partindo do adinkra Sankofa e dos conhecimentos anunciados por
ele, é possivel pensar uma concepcao de Histéria que articula o
tempo presente com o passado e que amplia perspectivas para a
construgao do futuro. Diversos historiadores e historiadoras apon-
tam a importancia vital dos estudos da Histéria para nos ajudar a
ndo nos perdermos em um processo de esquecimento, ja que vi-
vemos em uma sociedade repleta de incertezas em que o “novo”
€ superestimado e visto como qualidade (SAO PAULO, 2019). Circe
Bittencourt (2017) alerta que o consumismo e a presenga maciga da
tecnologia nas nossas vidas acabam transformando tudo em passa-
do obsoleto e “velho”, como se ndo houvesse conexdes com o pre-
sente. A historiadora também ressalta a importancia de um ensino
de Histdria que, além de estabelecer conexdes entre o passado e
presente para compreensao deste, contribua para que os estudan-
tes possam se perceber como sujeitos histéricos, que podem atuar
sobre a sua realidade, lutando para construir o futuro que desejam:
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[...] o ensino de Histdria deve contribuir para
libertar o individuo do tempo presente e da
imobilidade diante dos acontecimentos, para que
possa entender que cidadania ndo se constitui
em direitos concedidos pelo poder instituido,
mas tem sido obtida em lutas constantes

e em suas diversas dimensées. (p. 20)

Nesse sentido, o adinkra Sankofa nos ajuda a apresentar uma con-
cepcgao de Histoéria e sua importancia no curriculo da EJA, além de
propiciar a discussao sobre o conceito de ancestralidade. Na medida
em que Sankofa permite a interpretacao de “voltar as suas raizes” e
“valorizar seus ancestrais”, partimos para esse dialogo. A ancestra-
lidade tem sido entendida como um principio caro a diversidade dos
povos indigenas e africanos, constituinte, portanto, das matrizes cul-
turais brasileiras. Apesar da diversidade desses povos, seria possivel
observar valores fundamentais compartilhados em sua cosmoviséao,
compondo um modo proprio de estar no mundo, de pensar, agir e
sentir (KISHIMOTO; TRONCARELLI, 2015). Azoilda Loretto da Trinda-
de (2005) utiliza a expressao “valores civilizatérios afro-brasileiros”
para se referir aos principios e aos valores trazidos, recriados e im-
plantados pela populagao africana e seus descendentes no Brasil:

A Africa e seus descendentes imprimiram e
imprimem no Brasil valores civilizatorios, ou

seja, principios e normas que corporificam um
conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais,
espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e
subjetivas, que se constituiram e se constituem
num processo historico, social e cultural. E apesar
do racismo, das injusticas e desigualdades sociais,
essa populagado afrodescendente sempre afirmou
a vida e, consequentemente, constitui o/s modo/
os de sermos brasileiros e brasileiras. (p. 30)
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Junto com a oralidade, a memodria e a circularidade, a ancestralida-
de compd&e um dos valores civilizatérios afro-brasileiros, considera-
da pelo filésofo Eduardo Oliveira (2003, p.71) “a principal categoria
da cosmovisao africana”.
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Fonte: Projeto “A cor da cultura”.

A ancestralidade pode ser entendida como a valorizagdo dos ante-
passados, daqueles que vieram antes de nds e que possibilitaram
nossa existéncia em termos muito mais amplos e profundos do que
a proépria vida:

A ancestralidade é assim feito minhoca (nhoka,
cobra em kimbundo) arejando a terra sem que
ninguém veja e proporciona a fecundacgao

das sementes, a irrigagdo das aguas para a
transformacdo da dorméncia em poténcia vegetal a
rasgar a resisténcia a terra e algar os ares em seus
brotos e galhos tenros de um renascimento (...)

VALE & FERREIRA-SANTOS, 2019, p. 16

Para Marcos Ferreira-Santos (2005), a ancestralidade pode ser enten-
dida como trago constitutivo do processo identitario que é herdado e
vai além da nossa propria existéncia: “[...] a heranca ancestral € muito
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maior e mais duravel (grande duracdo) do que a minha existéncia (pe-
guena duracao). Esta herancga coletiva pertence ao grupo comunitario
a que pertenco e me ultrapassa.” (FERREIRA-SANTOS, 2005, p.234)

Para enriquecer a discussao do conceito de ancestralidade com os
estudantes, partimos do adinkra Sankofa e nos apoiamos em refe-
réncias situadas em cosmovisfes indigenas e africanas, reconhe-
cendo-as como um valor civilizatorio promovido por essas culturas.
Assim, lemos trechos do livro “O segredo da Chuva”, do professor e
escritor indigena Daniel Munduruku (2003), e o poema “Ancestrali-
dade”, do poeta senegalés Ismael Birago Diop (1960). Desse poema,
destacamos um trecho bastante expressivo:

Ouca no vento

O solugo do arbusto:

Eo sopro dos antepassados.
Nossos mortos ndo partiram.

[.]

Estao na arvore que se agita,
Na madeira que geme,

Estao na agua que flui,

Na agua que dorme,

Estdo na cabana, na multidao;

[.]

Nossos mortos ndo partiram:
Estdo no ventre da mulher
No vagido do bebé

E no tronco que queima.

[..]

Estdo na casa.
Nossos mortos ndo morreram.

In: MACHADO, 2013, p. 01
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Nas discussdes, levantamos questdes sobre a valorizagédo de nossas
raizes identitarias e o pertencimento a uma coletividade. Também
pudemos fazer a ponte com o préprio conceito de “sujeito histori-
co”, pois, a0 mesmo tempo em que nos reconhecemos como sujeitos
histdricos, usufruimos do direito de pensar nossa propria historia, a
historia de nosso coletivo e da sociedade em que estamos inseridos,
tanto no contexto nacional quanto no mundial (SAO PAULO, 2019).
Nesse caso, pude perceber algumas reverberagdes dessas discus-
sdes no semestre que se seguiu. Nao foram poucos os alunos que,
em suas falas, expressavam a luta historica por direitos de trabalha-
dores e trabalhadoras, daqueles e daquelas que lutaram para que
hoje estivessem aqui, nessas condi¢gdes. Obviamente, do ponto de
vista da classe trabalhadora, o contexto atual tem sido de perdas de
direitos, mas os alunos reconheciam em suas falas essa resisténcia
historica: sobretudo em relagédo as mulheres e a populagéo negra.

Também discutimos a existéncia do preconceito e de agdes discri-
minatdrias contra grupos que tém origens e raizes ndo valorizadas
social e culturalmente na histéria do Brasil, como as populagdes ne-
gra, indigena, pobre e nordestina. Muito alunos relataram situagdes
em que sofreram discriminagdo em razao dessas origens.

Nesse caso, chamaram a ateng¢ao certas tentativas, por parte de al-
guns alunos que ndo eram nordestinos, de minimizar a discriminagao
contra essa populagdo, como se todas as pessoas consideradas “de
fora” sofressem do mesmo modo ao chegar em novos territérios. A
problematizacdo dessas falas e das situacdes expostas pelos alunos
discriminados fez com que os demais pudessem repensar essa busca
por relativizar a severidade desses conflitos. Houve também, por par-
te de um jovem aluno branco de classe média, a tentativa de negar a
existéncia do racismo na sociedade brasileira -- algo que foi frustrado
pelos dados do IBGE e pelos duros relatos dos colegas que viveram
na pele (e pela pele) experiéncias dilaceradoras. Em um dos casos,
em um depoimento emocionante, uma aluna de 33 anos, de origem
baiana, relatou que cresceu com vergonha de ser negra, desejando
ser branca e que sua proépria familia considerava que ser negro ou
negra era um defeito. Com a voz trémula, relatou uma das vezes em
que a mae penteava seu cabelo, maldizendo-o, xingando dos piores
nomes, e o0 quanto isso criou feridas profundas em sua existéncia. A
reelaboragao de si mesma teria ocorrido ja na escola em que estudara
ainda no ensino regular. Ela disse que, ao conhecer nas aulas de His-
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toria a “verdadeira” historia das mazelas da escraviddo, das torturas e
dos castigos impingidos pelos brancos a populagao negra, nunca mais
desejou ser branca. “Eu nunca mais desejei fazer parte de uma linha-
gem que, de forma covarde, escravizou, explorou, castigou, torturou,
estuprou, por centenas de anos, outro povo”.

Os adinkras e o trabalho de Abdias Nascimento
e Sidney Amaral: a valorizagao da identidade
e das raizes negras

Nos ultimos anos, os adinkras tém sido utilizados por varios artistas
e intelectuais negros no Brasil com o intuito de valorizag&o das raizes
negras e africanas e de combate ao racismo. Nessa etapa do projeto,
apresentamos aos alunos artistas que dedicaram suas vidas a pro-
dugao de obras alinhadas com as perspectivas supracitadas.

Acreditamos, assim como denunciou Silvio Almeida (2018), que conhe-
cer a historia de vida e as contribuicdes da populagdo negra no campo
das artes, das ciéncias, da literatura e da politica & fundamental para
romper com a visdo de que apenas os brancos produzem cultura. E ga-
rantir o direito da populagao negra de se ver representada como sujeito,
como produtora de conhecimento e protagonista de diversas lutas.

Abdias Nascimento (1914-2011), escritor, dramaturgo, ativista e ar-
tista visual, incorporou os adinkras e outros simbolos visuais africa-
nos e afrodescendentes - como o vodu haitiano e o candomblé bra-
sileiro — as suas obras. Em 2016, na Ocupacg¢do Abdias Nascimento*,
exposicao produzida pelo Itau Cultural dedicada a obra do artista, o
adinkra Sankofa foi considerado como algo que capta a esséncia da
pratica do artista:

O simbolo é traduzido por: “retornar ao passado

para ressignificar o presente e construir o futuro”.
Essa ética transparece no esfor¢co do povo negro
por recuperar a sua ancestralidade e por apontar

4 Disponivel em: <https://www.itaucultural.org.br/ocupacao/abdias-nascimento/>. Acesso em:
31.mar.2021.
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as sequelas da diaspora, a dispersdo dos negros
pelo mundo. A cada agédo politica ou artistica,
Abdias dava mais um passo nesse sentido.

ITAU CULTURAL, 2016, s/n

ambém sobre a relagdo de Abdias com a diaspora e a valorizagao da
histdria e cultura africana, a artista Renata Felinto (2016, p.38) escreveu:

No contexto da diaspora africana, ele faz do
continente a fonte que potencializa sua agdo
criadora em todas as dreas em que atuou.
Empresta do continente-mae a vitalidade, a
forca e a ancestralidade e as deposita em suas
pinturas, manifestos visuais que significam a
pujanca de homens e mulheres que lutam ao
longo dos séculos como o adinkra ancestral,

a pintura de Abdias é ensinamento.

Nosso projeto também apresentou o artista paulistano Sidney Ama-
ral (1973-2017), cujas obras discutem questdes identitarias refe-
rentes a representagdo do homem negro contemporaneo. Algumas
obras foram reconhecidas, de forma animada, por alunos que ha-
viam frequentado exposicdes de arte com a escola.

Nesse caso, destacamos a analise de “Mae Preta ou A furia de lan-
sd@”, pintura que retrata a maternidade negra e a violéncia policial
contra a juventude negra. A tela foi inspirada no filme Cristo Rey
(2013), da diretora dominicana Leticia Paniagua. Lilia Moritz Sch-
warcz e Hélio Menezes (2018) descrevem a obra:

[...] retrata uma mae negra vestindo cores
atribuidas a lansa, orixas dos raios e da bravura.
O simbolo adinkra Aya (“samambaia”, entre os
povos ashanti), tatuado em seu bracgo, representa
“resisténcia e desenvoltura”, em contraste
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com a bandeira do estado de S4o Paulo na
manga do uniforme do policial. (p. 333)

O tema da violéncia policial e do genocidio da juventude negra foi
amplamente debatido e mostrou-se um terreno fértil para o relato
de experiéncias chocantes de violagcdes de direitos, sobretudo pelos
homens negros da sala. Um aluno relatou ter sido torturado, junto
com outro amigo, por policiais militares que os levaram em uma via-
tura com capuzes e os ameagaram de morte.

A elaboracao de um mapa coletivo
e a discussao sobre pertencimento

Nessa etapa do projeto, debrugamo-nos sobre a musica “Isso nao
pode se perder”, do cantor Emicida, sobretudo o trecho: “[...] Inde-
pendente do caminho ou diretriz, ser frutos ligados a raiz € o que
nos fara vencer, isso ndo pode se perder em vocé.”

A analise da musica permitiu discussdes a respeito do enraizamen-
to/ desenraizamento dos estudantes. A elaboracdo de um mapa
com seus locais de origem nos possibilitou identificar a forte pre-
sencga de alunos migrantes das regides do Nordeste e de filhos de
migrantes, nascidos em S&o Paulo.

Como aponta o estudo de Fernando Frochtengarten (2009), citan-
do Simone Weil (1996), enraizamento € uma necessidade funda-
mental para a alma humana. A raiz viria da participagdo ativa e
natural na existéncia de uma coletividade, garantindo a ligagédo do
passado com o futuro.

Nessa atividade, procuramos analisar a musica de Emicida buscan-
do raizes que vao além da coletividade imediata a que os estudan-
tes pertencem, além de seu nucleo familiar, estimulando que eles
se pensem enquanto sujeitos histéricos, valorizando o grupo social
ao qual pertencem historicamente, reconhecendo suas lutas e re-
sisténcias. A intengao era possibilitar a validacdo e a reelaboragao
afirmativa de identidades historicamente subalternizadas por conta
de suas raizes e origens (que muitas vezes se entrecruzam): negras,
indigenas, nordestinas, trabalhadoras, femininas, periféricas, entre
tantas outras. Nesse caso, pude perceber, na fala de muitos alunos,
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a afirmacdo da ascendéncia indigena e negra em seus avos e pais.
Nao tenho como mensurar o quanto era algo ja reconhecido pelos
estudantes e o quanto tera sido desdobramento do projeto. Em uma
proxima oportunidade, creio que aplicar um questionario com a in-
dicagcdo do pertencimento étnico-racial, antes de iniciar o projeto,
poderia ser um indicativo em que se balizar.

A constituicdo do mapa nos permitiu observar que, embora a maio-
ria dos alunos do ensino médio seja proveniente de Sdo Paulo,
grande parte dos alunos sao filhos de migrantes nordestinos; ha
também a presenga marcante de pessoas que vieram desses esta-
dos, sobretudo da Bahia.

Validar positivamente as ascendéncias nordestinas na instituicao
escolar, contra as atitudes discriminatodrias perpetradas contra esse
grupo na cidade de Sao Paulo, pode fortalecer o grupo discrimina-
do e trazer a reconciliagdo entre os alunos adultos migrantes® e os
seus filhos nascidos em Sao Paulo. Em alguns casos, esses filhos
da cidade desqualificam a experiéncia de seus pais, atribuindo as
origens nordestinas e a trajetdria escolar intermitente ou ausente
nocdes de atraso e fracasso pessoal. A medida que as identidades,
as experiéncias de vida e os conhecimentos sao reconhecidos na
escola, a raiz do aluno mais jovem, nascido na metrdpole, fortalece-
-se e pode ser afirmada. Assim, plantamos sementes para o flores-
cimento de relagdes intergeracionais positivas.

5 Sobre a heterogeneidade dos estudantes da EJA em relagdo a suas origens sertanejas e periféri-
cas, consultar FROCHTENGARTEN (2009).
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Fonte: Acervo Pessoal

Consideracoes finais

O projeto “Nossas origens, nossas raizes”, desenvolvido com as sa-
las do ensino médio da EJA no Colégio Santa Cruz, quando ingressei
como professora de Historia, buscou estabelecer relagdes iniciais
de vinculo com estudantes, conhecer suas histérias de vida e de
luta. Sabendo que boa parte dos alunos compde a populagado negra
- mas ndo a declara na matricula - e que grande parte dos alunos é
de ascendéncia nordestina, o projeto almejou, ainda que de forma
pontual, promover a¢cdes para fortalecer essas identidades.

O uso de signos afrocentrados, a analise de obras de artistas negros
comprometidos com a valorizagéo da identidade negra e do combate
ao racismo e a leitura de literatura indigena e africana se articularam
para construir uma perspectiva de Histdria que valorizasse essas
culturas e identidades como produtoras de vida, conhecimento e
cultura. A concepcao de Histdria ligada a ancestralidade se conecta
com uma proposta de construgdo de uma consciéncia historica em
gue nossos estudantes possam se reconhecer como sujeitos histé-
ricos com raizes profundas em grupos que resistem e (re)existem.
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Alfabetizacao

+ rOCa =
Juma colheita
de sucesso

 Ana Paula Marques de
Almeida Pinheiro

e Maria Lygia Carvalho Motta

EIXO 1. Alfabetizagdo + roga = uma colheita de sucesso

Jovens e adultos ndo retornam a escola para
repor o que deixaram de ter no passado, mas para
satisfazer necessidades e desejos do presente.

Colégio Santa Cruz,
Plano Diretor 2019

frase que escolhemos para a abertura
deste artigo representa exatamente
aquilo que acreditamos em educacao:
significar o aprendizado e potenciali-
zar 0os conhecimentos dos alunos.

Recentemente, a terra foi o tema es-
colhido como base para o trabalho do
Ciclo 1, que corresponde ao primeiro
segmento do ensino fundamental do
curso de Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA) do Colégio Santa Cruz. Nes-
sa etapa escolar, trabalhnamos essencialmente com o processo de
alfabetizacdo. A escolha do tema se deu pela forte ligagdo dos alu-
nos com esse elemento, ja que, em sua maioria, nasceram no sertao
nordestino. “Viemos da ro¢a”, como dizem.

Suas experiéncias de vida nem sempre foram positivas. O motivo
pelo qual comumente ndo puderam estudar foi o trabalho na terra,
que comegou cedo e pesado. Entretanto, nossas conversas mos-
tram que, apesar das dificuldades, ha também muito afeto na rela-
¢do com o plantio, a producao e a colheita. Esse afeto é carregado
de sabedorias na lida com a natureza, desde o cha feito pela mae
como remeédio até as melhores maneiras de plantar.

EJA & Colégio Santa Cruz 41



]

Veio dai a ideia de fazermos um pequeno rogado no colégio para que
a comunidade pudesse ver de perto as belezas da terra e para que
os alunos da EJA compartilhassem um pouco dos seus saberes’.

Apoiados pela diregdo do colégio e pela equipe pedagdgica como
um todo, pudemos colocar em pé essa experiéncia de sucesso, tao
bem contada pelos alunos nesse texto coletivo, transformado em
livro no fechamento do semestre.

O POVO DA ROCA

TUDO COMECO

COM O TEMA TERRA
A IDEIA DE APRESENTA
O HOMEM E A MULHER
DO CAMPO.

PRA NOIS APRESENTA

O QUE VIVE O HOMEM DO CAMPO
TIVEMO A IDEIA

DE PEDI UM PEDACO DE TERRA
PRA PLANTA.

1 O espago fisico ocupado pela EJA nos cursos noturnos do Colégio Santa Cruz é o mesmo que, du-
rante o dia, é utilizado pelos cursos regulares, frequentado por criangas e adolescentes cuja trajetdria
de vida é essencialmente urbana.
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NOIS SE REUNIU

PRA PEDI PRO DIRETOR
ESSE PEDACO DE CHAO

E MANDAMO UMA CARTA.

E FOMO ATENDIDO
MENOS DE DUAS SEMANA
COMECAMO A TRABALHA
E FOMO CAPINA

PRA PODE PLANTA.

E FIZEMO UM MUTIRAO

PRA PRIMERA PLANTACAO
MILHO, FEIJAO,

FAVA, CHUCHU:

ABOBORA, MANDIOCA;

CAPIM SANTO, ABACAXI;
ARRUDA, NOVALGINA:;

E MUITO MAIS COISA VEM AQUI...

TODO MUNDO SE ENCANTO
QUANDO COMECO NASCE E CRESCE
E A MOCADA DO 9° ANO

QUIS A HISTORIA SABE.
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COMBINAMO UM ENCONTRO
PRA GENTE FALA

COMO ERA A VIDA NA ROCA

E NOS DEMOS ATENCAO A ELES
E FALAMO ATE DEMAIS

ELES SE ESPANTARAM

COM TUDO QUE NOIS FALO.

DEPOIS TIVEMU A IDEIA

E VOLTAMO A FALA COM O DIRETOR

PRA PEDI MAIS UM PEDACINHO DE TERRA
PRA FAZE UM LERAO DE BATATA-DOCE.

LA PLANTAMO CEBOLINHA
ALHO PORO E MOSTARDA;
ALFACE E RUCULA;

AGRIAO E ALMEIRAO.

REGA E CUIDA PRA COLHE
DEBULHA, COZINHA E COME
NA VOLTA DAS FERIAS

O QUE SERA QUE VAI TE?

A oralidade esteve muito presente no inicio do projeto. Nesse primei-
ro momento, foram intensas as trocas de histdrias de vida dos alunos
em sua interacdo com a terra. Cada qual trouxe suas experiéncias e
vivéncias, carregadas de afetos, mas também de sofrimentos.

Para alguns, as lembrancas traziam as histérias contadas ou canti-
gas arraigadas na memoaria, que foram apresentadas por pais, maes,
avos e avos. Outros relatavam o sofrimento fisico e as marcas dei-
xadas por suas experiéncias no preparo do sisal, nos engenhos e
no trabalho desde a mais tenra idade. Esses relatos, em principio
desencontrados, foram tomando forma a medida que eram confron-
tados ou questionados pelos colegas.
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Mas apenas narrar ndo bastava. Estavamos na escola, local almeja-
do por eles para acessarem finalmente o mundo das letras, da escri-
ta e da leitura. Haviamos acabado de conhecer um livro produzido
por uma turma do segundo segmento do ensino fundamental, o que
levou o grupo a manifestar que era isso o que eles queriam: registrar
por escrito os seus saberes. Agora viam a possibilidade de que seus
conhecimentos e sua cultura fossem apresentados dessa forma e
pudessem fazer parte do acervo da Biblioteca para interagirem, por
meio dele, com outras pessoas.

Mas para que esses saberes tomassem forma, parecia interessante
torna-los mais concretos. Poder mostrar ao vivo e com toda a impli-
cagao sensorial que poderia despertar em todos que por ali transi-
tassem. Um rogado com as caracteristicas que conheciam pareceu-
-nos uma grande ideia.

Partimos do levantamento de sugestdes sobre o que gostariamos
realmente de realizar. Em seguida, escrevemos coletivamente uma
carta para a diregao da escola, solicitando um pedacgo de terra para
plantar. Quando recebemos a resposta positiva, passamos a trocar
ideias e a registra-las, no sentido de organizar nossos passos.

Elaboramos, entao, listas de itens que gostariamos de plantar e pla-
nejamos o modelo da plantagdo, garantindo espaco para que cada
um apresentasse seus saberes.

Decidimos, por elei¢do, quais itens seriam plantados e debatemos so-
bre os encaminhamentos necessarios. Chegamos a um consenso so-
bre os primeiros passos: coletar sementes, preparar placas e cartazes
informativos sobre 0 novo espago, capinar, preparar a terra e plantar.

Durante todo o processo, muitas arestas foram aparadas para que
pudéssemos avancar, pois cada aluno trazia vivéncias e costumes
enraizados. O que estava em jogo, nas discussdes, eram saberes
ancestrais: “qual a melhor disténcia entre as covas?”; “quantas se-
mentes devemos colocar em cada uma?”; “quais os itens mais pro-
picios de serem plantados lado a lado?”.

O brilho nos olhos mostrava o prazer dos alunos em colocar as maos

na terra novamente e o fortalecimento da autoestima por trazer seu
vasto repertdério de saberes para a escola.
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Adiante, quando os brotos comecaram a surgir e os cuidados diarios
passaram a ser compartilhados, percebemos o quanto estavamos
todos empenhados em “trabalhar” verdadeiramente para um objeti-
vo comum: o cultivo do rogado do Colégio Santa Cruz.

A partir dele, pudemos trabalhar a leitura e a escrita, experimentan-
do uma diversidade de registros: textos descritivos do desenvol-
vimento do projeto, convites para encontros de comemoragao da
colheita; ditos, cangdes e brincadeiras do tempo em que os alunos
viviam na roga; expressdes e palavras que faziam parte do universo
de cada um deles. Reproduzimos alguns desses escritos:

Ditos, cancgodes e brincadeiras da roga2

O VAQUEIRO E O PESCADOR

SAO DOIS IRMAOS SEPARADOS

UM VAI PRO MAR E O OUTRO PRO MATO FECHADO
UM SE ARRISCA A MORRER DE

SEDE E O OUTRO AFOGADO.

Do pai do aluno Patricio

CAJUEIRO ABAIXA O GALHO
QUE EU QUERO CHUPAR CAJU
MENINA DIZ A TEU PAI

QUE EU QUERO CASA COM TU

Do pai da aluna Leda

2 Nesse trabalho de registro feito com o grupo de alunos, alguns textos foram escritos por seus au-
tores e, portanto, carregam as marcas do processo de aquisigao da escrita, que foram preservadas.
Outros foram ditados a nds pelos autores, caso em que procuramos manter os tragos de oralidade.
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Pesquisa Coivara

COIVARA E FETA DO ROCO DO MATO

1. ROCA OMA TO

2. COLOCA FOGO NA COIVARA
3. LIPA A TERRA

4. PLANTASAO VOU PLANTAR

Antonio
Dicionario daroca

LERAO

INCAMA O MATO CAVA A TERRA E PLANTA
FEIJAO, BATATINHA, BETERRABA, BATATA,
MANDIOQUINHA, CEBOLINHA, ALFACE, REPOLHO.

GORGULHO
CARUNCHO, BIXO QUE DA NA
FAVA NO MILHO NO FEIJAO.

Texto coletivo extraido do livro
de produgdes dos alunos
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A area de tecnologia do colégio teve importante papel de apoio ao
projeto, acolhendo o desejo dos alunos de pesquisar informacgdes e
registrar descobertas, aproximando-os dos equipamentos e do uso
da internet. Até entdo, a maioria da turma sé havia tido contato com
o mundo digital por meio do telefone celular.

Nesse trabalho, procuramos utilizar alguns os recursos de informa-
tica. O software Word permitiu a escrita das memaodrias em praticas
pedagdgicas de Lingua Portuguesa, e a internet valeu como fonte
de pesquisa de imagens, contribuindo para a expressao e a elabo-
racao das experiéncias, o aprofundamento de competéncias e a in-
teragéo entre o grupo.

Durante o projeto também realizamos diversas leituras compartilha-
das. Uma delas foi a do livro “Diomira e o coronel Carrerao: a Shera-
zade do sertdo”, de lvana Arruda Leite (2013). Inspirado pela histdria,
0 grupo decidiu construir um espantalho para o rogado. Os alunos
puderam aproximar-se de praticas da cultura maker, o “faca vocé
mesmo”, em que a resolugdo de uma situagao-problema solicita a
experimentacgao, a criacao, o conserto e a modificagdo de objetos3.
Utilizando serra, madeira, martelo e pregos, montamos, vestimos e
costuramos o espantalho, que nos remeteu ao personagem principal
da histdria, e por isso recebeu o nome de Coronel Carrerao.

O projeto foi coroado com uma visita de lvana Arruda Leite ao colé-
gio para conversar com os alunos, ocasiao em que ela se encantou
ao ver seu personagem compondo o cenario do rogado.

Na sala baker, espago da escola destinado a gastronomia, os pro-
dutos da colheita permitiram colocar em pratica, de forma coletiva,
as deliciosas receitas trazidas por cozinheiras e cozinheiros de uma
vida. Foi uma experiéncia desafiadora, que permitiu colocar em re-
lacdo as variagdes dos modos de fazer. Ouvimos frases como: “eu
sempre fiz assim e da certo!”; “ndo é desse jeito que faz; o leite é
por ultimo, sendo nao vai ficar bom!”. Abrimos espaco para o deba-
te, que, assim, viabilizou produg¢des coletivas. Muito bonito de ver
como esses saberes iam se compondo e as convicgdes, tao arrai-

3 Afilosofia “do it yourself” permite discutir a reutilizagdo e o conserto de objetos como alternativa
ao descarte e a compra, problematizando o sentido da nogado de posse em um contexto no qual as
formas de consumo e os avangos da industria levam as pessoas a perder o contato com as ferramentas
e o conhecimento daquilo que consomem (ZYLBERSTAJN, 2015).
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gadas, podiam ser revistas, dando lugar a construcao de novas re-
ceitas, compostas a partir de concessdes e acordos.

Como diz Paulo Freire (2018, p.139): “A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boni-
teza e da alegria”.

Esse projeto propiciou também encontros auspiciosos. Entre eles,
estdo as conversas dos alunos da EJA com estudantes do 9° ano
do ensino fundamental do curso regular, que estudam durante o dia
no mesmo espago. Em um desses encontros, a troca teve em vista
o fato de os adolescentes estarem se preparando para uma viagem
de estudo do meio ao Piaui, razdo pela qual se mostravam interessa-
dos em ouvir as experiéncias de vida de nossos alunos nordestinos.

Os questionamentos trazidos pelos estudantes do curso regular
abriram espaco para que nossos alunos fossem ouvidos, revelan-
do a forga de suas historias de vida e de trabalho, de vivéncias di-
versas e ricas. Por sua vez, os alunos da EJA puderam perceber o
encanto que causaram naqueles garotos e garotas da cidade, que
pouco ou nenhum contato tiveram com a vida na roga e suas pe-
culiaridades. Os adolescentes sairam do encontro mais instigados
para conhecer histdrias diversas das suas e mais preparados para
0 que encontrariam na viagem. Nossos alunos, muito cheios de si,
disseram: “professora, eles ndo sabiam muito da vida no sertao,
acho que gostaram de nos conhecer”.

Em consonéncia com Paulo Freire, procuramos criar condi¢des para que
os alunos e as alunas vivenciassem trocas e aprofundamentos, pois:
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgao ou a sua construgao”. (FREIRE, 2018, p. 25)

Em outro momento, alunos dos cursos regulares que estavam de-
senvolvendo uma horta urbana dentro da escola vieram trocar ideias

sobre o plantio com aqueles que haviam cultivado o rogado.

Sempre iluminados por Paulo Freire (2019), pudemos vivenciar a
ideia de que:
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A existéncia, porque humana, ndo pode ser

muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo.

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,

é modifica-lo. O mundo pronunciado, por

sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao
é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexao. (p. 108)

Esses encontros ajudaram a valorizar ainda mais o repertério dos
alunos da EJA, normalmente pouco reconhecido em nossa socieda-
de urbana e letrada. Ficaram evidentes o peso da sabedoria no lidar
com a terra, o jeito de mexer, o afeto envolvido em cada relato sobre
o desenvolvimento da plantagao, o brilho daqueles olhos ao falarem
sobre os cuidados e o manejo com a terra. Eles se sentiram consi-
derados pelos conhecimentos que apresentavam.

Realizamos ainda uma viagem para Holambra (SP), municipio produ-
tor de flores. Durante a visita, pudemos conhecer fazendas de culti-
vo e compreender o processo do plantio a comercializagdo, etapa do
cultivo que era desconhecida dos nossos alunos, que em sua maioria
viveram na roga, mas de familias de pequenos proprietarios de terra.

O final do semestre chegou antes que o interesse e o envolvimen-
to dos alunos se esgotassem. Como o curso é semestral e parte da
turma seguiria para a proxima fase, o projeto acabou se estendendo
a todo o ciclo 1. O rogado acabou se transformando na paixdo dos
alunos e nos levou a organizar outros encontros para discutir, co-
letivamente, a continuidade do trabalho. O rogado passou a fazer
parte do nosso dia a dia. Discutimos caminhos, elaboramos agdes,
fizemos assembleias para pensarmos a continuidade da existéncia
desse espago na escola.

A partir dai vivenciamos registros de momentos significativos com
historias, relatos, receitas, construimos eventos para plantio, colhei-

ta e confecgdo de receitas com os itens recolhidos da plantagéo.
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Foi assim que comegamos essa histdria que nos parece tao repre-
sentativa dos pressupostos de Paulo Freire. Trabalhar a partir dos
interesses dos alunos, considerar suas histdrias e seus saberes, ex-
pandir os conhecimentos e despertar o desejo de participar desse
mundo da escrita e da leitura para contar suas historias.

Referéncias

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia : saberes necessario a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2018.

__________ Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

LEITE, I. A. Diomira e o coronel Carrerdo: a Sherazade do sertdo. Sao Paulo:
Escarlate, 2013.

ZYLBERSZTAJN, M. Muito além do maker: esforgos contemporaneos de produgao
de novos e efetivos espagos educativos. In: TEIXEIRA, C. S.; EHLERS, A.C.S. T.;
SOUZA, M. V.de. (Orgs.). Educacgéo fora da caixa: tendéncias para a educagéo no
século XXI. Floriandpolis: Bookess, v. 1, 2015, pp. 189-208.

EJA & Colégio Santa Cruz 51



(R i
At g

LETRAMBRTC
LITERARIOS

ARTIGOS DO EIXO 2

Tecendo a manha:
colcha de retalhos

Andreia Queiroga Barreto e Beatriz Antunes
de Oliveira Santos e« Ellen Rosenblat « Luciana
Marques Ferraz « Maria Lygia Carvalho Motta
o Samantha Freitas Stokler das Neves

Criacdo literaria durante
a alfabetizacdo na EJA

Samantha Freitas Stokler das Neves

Rodas de |eitura: alguns
pensamentos e descobertas

Claudio Bazzoni « Giulia Murakami Mendonga



54

lTecendo 3
manha: colcha

de retalhos

« Andreia Queiroga Barreto

e Beatriz Antunes de
Oliveira Santos

e Ellen Rosenblat
e Luciana Marques Ferraz
» MariaLygia Carvalho Motta

« Samantha Freitas
Stokler das Neves

EIXO 2. Tecendo a manha: colcha de retalhos

objetivo deste texto é apresentar um
relato descritivo de uma sequéncia
didatica elaborada pelas professo-
ras do ciclo 1 da EJA do Colégio San-
ta Cruz para recepcionar os alunos e
as alunas no inicio do 2° semestre
de 2019 e apresentar o tema de es-
tudo, “relagdes humanas”.

Para isso, consideramos o texto "A
moga teceld", de Marina Colasanti
(2004), um otimo disparador para re-
flexdo. Nessa histéria, a personagem do titulo tece um marido para sua
vida e, ao longo do casamento, percebe que ele ndo era exatamente
como desejava. Assim, decide “destecer” o companheiro e viver sem ele.

Escolhido o texto pela equipe, cada turma trabalhou a histéria ao
longo de uma semana em atividades de leitura — com discusséo e
problematizacdo da narrativa — e atividades de escrita elaboradas
de acordo com o grau de alfabetizagao dos grupos.

Depois dessa primeira semana, fizemos uma proposta de represen-
tacdo grafica a partir de uma pergunta: o que vocé ja teceu, vem
tecendo ou gostaria de tecer em sua vida?

Os alunos e as alunas expressaram seus desejos, desenhando com
giz pastel numa folha de lixa individual, e transferiram a imagem
para um tecido, previamente recortado, utilizando ferro de passar.

Na aula seguinte, todas as classes se encontraram no patio e for-
maram quartetos para mostrar o trabalho e trocar histérias/depoi-
mentos sobre os desenhos e as experiéncias pessoais. Os retalhos
foram organizados e alinhavados com diferentes cores.
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Ao terminar, cada quarteto colocou seu tecido de quatro panos no
chdo e explicou para o grande grupo os desejos que apareceram ali.
Os grupos seguintes agregaram seu retalho aos apresentados pelos
grupos anteriores, unindo-os com um alfinete de fralda e formando
uma grande colcha.

Depois que todos 0s grupos se apresentaram, reforgamos a ideia de
que ali estava um trabalho coletivo, fruto dos desejos de todos, que
precisou, para existir, do esforgo, da negocia¢éo e da colaboragao
de cada um. Como dizem os versos de Joao Cabral de Melo Neto
(1994), “Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre
de outros galos”. Pedimos, entdo, para uma aluna do ensino médio
gue é costureira unir os tecidos. A colcha ficou pronta e foi exposta
no patio para toda a escola.

Trabalho do Ciclo 1 sobre o texto "A moga teceld"

Cada professora do Ciclo 1 registrou, nos paragrafos abaixo, o modo
como trabalhou a leitura e a escrita em sua classe.

¥ ¥ *

Na Fase 1, o conto foi lido em voz alta e, em seguida, os alunos e as
alunas trocaram impressdes para a constru¢cdo de sentidos. Foram
surgindo ligacdes com experiéncias pessoais e varios dos depoi-
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mentos faziam referéncia a relagdes de abuso, ndo so os sofridos na
esfera familiar e conjugal, mas também no ambito do trabalho. As
falas foram costuradas durante as conversas, a partir da releitura
de trechos. Ao mesmo tempo em que eram incentivados a compar-
tilhar situagdes dificeis, também eram convocados a localizar expe-
riéncias afetivas positivas, de momentos em que conseguiram impor
limites ao sofrimento e, sobretudo, a identificar pessoas de suas re-
lagdes pessoais, profissionais e escolares com quem podiam contar.

Dessa discussao derivaram duas propostas de trabalho: a primeira
foi enfrentar o desafio de nomear e escrever, com letras moveis, um
ou mais desejos. Além de promover um acolhimento dos anseios
dos alunos no grupo, promovendo proximidade entre os alunos da
turma, cada um, numa mesa coletiva, deveria colocar em jogo o que
sabia sobre o sistema alfabético para escrever as palavras, poden-
do receber ajuda dos colegas; a segunda proposta, prolongamento
dessa, foi ler o livro "O paraiso séo os outros”, de Valter Hugo Mae,
que traz uma visdo positiva e poética das relagdes interpessoais,
com foco nas relagdes amorosas dos casais. A leitura do livro pros-
seguiu ao longo de dois meses e ensejou outras tantas discussdes
sobre esteredtipos, preconceitos, encontros e desencontros.

Escrita com letras méveis (Fase 1)
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Registro, no caderno, das palavras previamente construidas com letras moéveis (Fase 1)

Na Fase 2.1, a atividade com a histéria "A mogca tecelad" gerou muitas
conversas. Na troca de ideias e vivéncias, a forca da histéria recaiu
sobre as relagdes dos casais, foco de nosso tema nas aulas seguintes.
“Como é dificil quando os caminhos se desencontram”. “Que bom
gue atualmente ninguém precisa ficar mais casado. Quando o res-
peito acaba, cada um vai pro seu lado e toca em frente”. “Na época
de nossas avds, e mesmo com algumas maes, o casamento era para
sempre, independente da infelicidade e da falta de respeito”. “Era
como se as mulheres fossem escolhidas e compradas pelos mari-
dos, eram propriedade”.

Houve grande envolvimento dos alunos e das alunas na confecgéao
dos desenhos, na expressao das ideias, na impressao dos retalhos
e na construcao da colcha.

Ainda restou a vontade de produzir um reconto e, para isso, com
ajuda, fizeram um texto coletivo na lousa. Ditavam para a escriba (a
professora) as palavras da histéria, ao mesmo tempo em que discu-
tiam a pontuagao, as nuances entre a linguagem oral e a escrita, os
efeitos das repeticdes, a falta de clareza, as possibilidades de uso
dos conectivos e a troca de palavras para ajudar na coesao. Na re-
leitura coletiva, cada aluno aproveitou a seu modo: 0s que leem com
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mais fluéncia “estimularam” os menos alfabetizados e ajudaram-nos
a ganhar ritmo e a vivenciar experiéncias de um leitor proficiente.

A MOCA TECELA
Reescrita fase 2.1 - 2° semestre — 2019

Ela quis ser feliz do jeito dela. Ela tecia o
que ela gostava, era tudo o que queria.

A linha clara clareia o dia, a escura escurece. E
assim segue, tudo o que ela quer ela consegue.

Ela desejou um marido. Teceu o tapete e
ele abriu a maganeta e logo entrou.

Ele queria so riqueza, ndo pensava no amor dela.
Ela percebeu que estava perdendo a felicidade.

Ela voltou atras e desfez o tapete,
da escolha errada que fez.

Produgéao dos desenhos (Fase 2.1)
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Finalmente surgiu a oportunidade de ler a histdria na radio EJA e,
com muita emogao, treinaram a leitura em voz alta para que pudes-
sem apresenta-la.

Na Fase 2.2, lemos e discutimos o conto algumas vezes. As opi-
nides sobre a moca tecelad e sua vida foram diversas e se modifica-
ram ao longo das leituras. A cada leitura, novas descobertas, novos
pontos de vista.

Inicialmente, os alunos e as alunas acharam que a moga passava 0s
dias trabalhando, ndo saia de casa, ndo se divertia, “parecia escra-
vidao”. O fato de ter tudo o que queria a partir do tear nao lhes pa-
receu atraente, num primeiro momento: “Eu ndo queria ter isso pra
mim. Quero sair de casa, olhar pessoas...”; “Se tiver dinheiro e nao
tiver saude, pra qué o dinheiro serve?”; “O homem nao vive sem mu-

Iher. Ele precisa de uma companhia para ajuda-lo.”; “O homem nao
vive sem a mulher e a mulher n&o vive sem o homem.”

Conforme as discussbes aconteciam, a possibilidade de tecer uma
vida melhor foi sendo considerada. Ainda assim, as opinides se divi-
diam entre a possibilidade e a impossibilidade de tecer sonhos, dese-
jos, destinos. O ponto central das questdes foi refletir sobre o quanto
SOmos responsaveis por aquilo que queremos. “Querer € poder?”

Além da discusséo, fizemos uma atividade de “compreensao do texto”
(ficha individual) e um registro coletivo com as impressdes finais do
grupo. Questdes como “Que outro titulo vocé daria a essa histéria?”
e “Se vocé pudesse tecer sua vida, como ela seria?” nos ajudaram a
perceber o nivel de autonomia dos alunos para ler e passar ideias para
o papel. E bastante perceptivel o avanco dos registros escritos entre
a Fase 1e a Fase 2.2.
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Na Fase 3.1, comegamos conversando sobre a experiéncia dos alu-
nos com contos de fada. Apesar de eles serem pouco conhecidos,
parte dos alunos citou alguns classicos, sempre associados a his-
torias infantis e de tempos antigos. Souberam que leriam “A moca
teceld”, um conto de fadas contemporaneo criado por uma mulher,
brasileira, jornalista e escritora de muitos livros premiados, que vive
no Rio de Janeiro e tem aproximadamente 80 anos. Explicamos que,
como outros contos de fada, esse era uma narrativa inventada, com
uma linguagem bem cuidada e pouco cotidiana. Ao mesmo tempo,
afiangamos que encontrariamos ali assuntos comuns a experiéncia
de vida de cada um. Diferentemente de algumas histdrias infantis,
ler “A mocga teceld” e gostar do texto exigem do leitor pouco profi-
ciente algum grau de abstragao.

Destacamos o titulo, o significado de teceld, acessamos a roca e 0s
movimentos do artesdo. Lemos o primeiro paragrafo e juntos avalia-
mos que era possivel seguir em frente, mesmo que eventualmente
surgisse uma ou outra palavra desconhecida. Todos de acordo, es-
cutamos o audio com a leitura feita pela propria autora. Estimulados
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a contar o que ouviram, alguns alunos comegaram a compartilhar o
gue entenderam. Ao mesmo tempo, surgiram perguntas e informa-
¢bes truncadas que sugeriam uma leitura parcial do conto. Com a
ajuda do grupo, os acontecimentos ficaram mais claros e foi nas-
cendo uma narrativa comum. Combinamos que ouviriamos a histoéria
mais vezes e reforcamos a ideia de que ler o mesmo texto mais de
uma vez seria uma “estratégia eficiente”. No inicio, aproximamo-nos
dos acontecimentos; depois, ja sabendo o que se passava, pudemos
confirmar o sentido que o grupo deu e, também, perceber outras
informagdes, nuances, que nos fizeram gostar ainda mais do texto.

Na aula seguinte, partimos para a segunda leitura. Com o intuito de
aproximar agueles que haviam faltado na noite anterior e ouvir a
compreensdo genuina dos que haviam vindo, pedimos que apresen-
tassem a historia. Tarefa desafiadora para o grupo, principalmente
pela dificuldade de identificar o que é essencial e incluir as informa-
¢coes imprescindiveis. Um comecgou e outros foram ajudando. No fi-
nal, parecia que o mais dificil era acreditar na fantasia da prépria his-
toria: “Como o marido desaparecia?”; “O tapete era magico?”; “Que
poder tinha essa mulher?”. Dos fatos citados, um dos mais repetidos
foi 0 sumigo do marido a partir de uma puxada de linha e, com ele,
de tudo que era do seu universo: estrebaria, riqueza, palacio...

Partimos para nova leitura, em que era perceptivel o aumento do
interesse pela obra: as feigdes mudaram e, de fato, o texto ndo pa-
recia mais desconhecido nem estranho para o grupo. Quando ter-
minamos de ouvi-lo pela terceira vez, formou-se um zum-zum-zum
e as pessoas que estavam sentadas proximas comegaram a comen-
tar, principalmente, sobre o comportamento do casal, e a mengao a
casos correlatos se tornou inevitavel: uma aluna comentou a prépria
histéria de submissdo a membros da sua familia; outras reafirmaram
a liberdade de ndo serem casadas; outro teorizava sobre o compor-
tamento de “certos homens” que agem de forma egoista. Tinhamos
dado um salto de compreensao.

Ouvimos os primeiros comentarios dos alunos e combinamos que
cada um anotaria pelo menos uma ideia do texto para que depois
o registrassemos coletivamente. Para finalizar, ouvimos a fala de
um colega, vimos se alguém queria fazer alguma observagao sobre
essa fala e juntos escolhemos a melhor forma de escrever aquele
pensamento. Dessa atividade nasceu o seguinte registro:
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Dependéncia/independéncia Poder de fazer e desfazer
e Nao da para confiar
Mulher é dificil. P
em homens.
oA Ela foi muito rapida em
Inteligéncia .
acreditar no outro.
, A caréncia leva a gente
Egoismo ~
aonde nao se quer.
Diferenca entre casa e luxo Sensibilidade
Solidao

As ideias apresentadas foram naturalmente questionadas. Chamou
atencao a posigao de uma aluna que disse que, para ela, o mais bo-
nito era a capacidade de a tecela fazer escolhas. Disse alguma coi-
sa como: “Ela queria com tanta forca que virava realidade; ao mes-
mo tempo, quando via que nao se interessava e que a realidade era
mais dura que o sonho, ela tinha o poder de desfazer a situacao”.

Na Fase 3.2, os alunos e as alunas fizeram, inicialmente, a leitura indi-
vidual do conto e depois a professora realizou-a em voz alta, enquanto
cada um(a) acompanhava a segunda leitura em seu proprio texto.

Conversamos, entdo, sobre o que tinham compreendido do conto e
a discussdo centrou-se em dois pontos: as relagdes abusivas, em
especial para as mulheres, e os significados das metaforas de tecer
e destecer a propria vida. Algumas alunas identificaram-se rapida-
mente com uma situagdo que apontaram estar presente no conto:
uma mulher que queria muito um companheiro e submeteu-se aos
caprichos dele, esquecendo-se de suas proprias vontades. Quanto
a esse aspecto, a discussao foi rapidamente ampliada para um de-
bate sobre direitos das mulheres, em que todas(os) se envolveram.

Em um segundo momento, retomamos as metaforas centrais do con-
to, enfatizando que as interpretagdes de um texto literario sdo sempre
bastante pessoais e a troca de impressdes é fundamental. Fomos re-
tomando momentos-chave da estrutura narrativa e discutindo os pos-
siveis significados das metaforas de tecer e destecer a propria vida.
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Por fim, a proposta foi que escrevessem pequenos textos sobre o
gue gostariam de tecer, quais eram seus principais projetos de fu-
turo. Depois, representaram esses projetos nos desenhos que com-
puseram parte da colcha do Ciclo 1.

A seguir, alguns trechos dos textos, agrupados por tema:

Continuidade dos estudos

“Eu preciso terminar os estudos porque, no meu modo de pensar, nao
vejo futuro sem o estudo. Quando terminar, ai sim vou pensar no futuro”.

“Gostaria de terminar os meus estudos, se Deus quiser e eu sei que
Ele quer. Ele diz: ‘Te esforca, que eu te ajudo’. Eu quero fazer a fa-
culdade. Para mim é dificil, mas para Deus nao”.

“Sobre meus projetos, quero continuar meu estudo e trabalhar para
continuar a minha vida. Saude, dedicacdo e qualidade no servico
do dia a dia. Quero aprender mais a ler e escrever. Eu sabendo isso,
para mim esta bom demais!”

Trabalho

“Pretendo trabalhar por conta e colocar em pratica toda minha ex-
periéncia de tudo que eu ja aprendi até o momento. Além de traba-
Ihar para mim mesmo, pretendo ajudar algumas pessoas gerando
emprego com minha experiéncia e pratica. No futuro, vou montar
uma loja de pequenos reparos em residéncia e instalagcao em geral,
e também farei montagens e desmontagens de pequenos moveis".

“Eu quero estudar muito, eu vou fazer uma faculdade. Eu quero um
trabalho onde eu possa ser bem-sucedido, quero ter o meu proprio
negoécio. Eu conquistando isso, fica tudo mais facil ajudar outras
pessoas, além de tudo. Para que isso acontega, eu tenho que es-
tudar, eu vou fazer gastronomia e eu vou ser um chefe de cozinha”.

“Eu gostaria de ter uma fazenda para criar boi, porque eu gosto mui-
to de labutar com criacao, dar carinho aos bichinhos e também criar

cavalos para andar amontado. Também criacdo miuda, principal-
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mente ovelha e também criar galinha. Faz parte da alegria de uma
fazenda o galo cantando na madrugada e também uma piscina para
se divertir com 0s meus amigos”.

Lazer

“Quero ter meu proprio negdcio para que consiga voltar para minha ter-
ra, ter mais um pouco de tranquilidade e viver mais perto da minha fami-
lia, ter uma vida simples e feliz em Sdo Jodo do Paraiso, Minas Gerais”.

“Eu hoje ja vivo minha vida de maneira diferente, procurando ter
uma qualidade de vida, a importancia da alimentagéao, para que no
futuro tudo seja muito mais facil. Para isso preciso estar bem de
saude. Quero poder aproveitar cada ano de vida, quero poder reunir
filnos e netos para comemorar datas como Natal e aniversario. Pre-
tendo comprar um carro. Quando eu me aposentar, vou viajar e fazer
muitas amizades”.

“Eu quero ter muita saude e viver até 80 anos. Quero ter muito di-
nheiro para levar uma vida decente. Seria bom que a gente pudesse
escolher a nossa velhice. Vou trabalhar para ganhar muito dinheiro
porque eu vou embora para minha terra. Nao quero trabalhar depois
dos sessenta anos, vou viver sé pescando e viajando na Paraiba”.

“Eu, nos proximos 10 anos, quero estar numa casa de praia, com a
natureza, com o verde, com os meus filhos. Uma boa pescada, um
bom sol com muito peixe, tudo de bom, vida maravilha e muita paz”.
“Eu quero muita saude para toda minha familia. Eu quero trabalhar
muito para descansar no futuro”.

Familia

“Paz e saude para minha familia e para mim”.

“Eu quero muito amor, poder ajudar o préoximo e toda familia. Estudo
para ajudar todo mundo”.
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Essa sequéncia didatica é parte de um trabalho da Fase 3.2 com
projetos de escrita autoral. Os textos dos alunos e das alunas tra-
zem seus projetos de vida, memorias e reflexdes sobre sua histoéria
pessoal entrelacadas a dimensdo politica, a reflexdo sobre a ne-
gacao de direitos, em especial do direito a educagao, e sobre as
grandes desigualdades sociais e regionais no Brasil. Nesses textos,
expressam-se grande lirismo e a dimensdo pessoal e coletiva das
lutas por educacgao, trabalho, cidadania.

Como pudemos observar, ha um significativo salto qualitativo na
produgédo textual dos alunos. Nas produgdes arquivadas em nosso
portfélio, por exemplo, € comum encontrarmos, na Fase 3.2, escri-
tas mais longas e com ideias mais autorais.

O trabalho com textos literarios comeca ja na Fase 1. Todo semestre,
cada aluno compra um livro e Ié com ajuda da professora e dos cole-
gas: “enfrenta” leituras de mais félego e vai, aos poucos, construindo
sua biblioteca pessoal. Por possibilitar “inumeras entradas”, o texto
literario da conta da diversidade de interesses dos alunos e da he-
terogeneidade nos niveis de alfabetizagdo e propde também impor-
tantes momentos de troca e de convivio com a realidade ficcional.

Nas palavras de Antonio Candido (2004, p.175), “a literatura confir-
ma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a pos-
sibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”.

Referéncias
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Criacao literaria

durante a
alfabetizacao
na eJA

« Samantha Freitas
Stockler das Neves
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"Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas raizes,
com o corpo vazio ou seco. Carregamos conosco

a memdria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa historia, nossa cultura; a memdria, as vezes
difusa, as vezes nitida, clara, das ruas da infancia, da
adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de
repente, se destaca limpido diante de nds, em nos."

Paulo Freire,
Pedagogia da esperanca

presento, a seguir, os frutos do traba-
Iho de producao textual realizado por
sete turmas do Ciclo 1 (correspondente
ao primeiro segmento do ensino funda-
mental) do curso de Educacgéo de Jo-
vens e Adultos (EJA) do Colégio Santa
Cruz, entre 2017 e 2020. Ao longo dos
semestres, desenvolvi alguns projetos
de escrita: a criagao de relatos pessoais
e contos a partir das rodas de conversa
sobre experiéncias de vida e memoarias,
a criagdo de poemas a partir da leitura de poemas de autoras(es)
brasileiras(os) e a criagao de textos argumentativos a partir da leitura
de noticias e de discussdes de temas contemporaneos.

As atividades de ensino foram orientadas pelos conceitos de letra-
mento' e de praticas sociais de leitura e escrita (KLEIMAN, 2008),
buscando ainda a construgado de uma metodologia para o trabalho de

1 Importante destacar que Angela Kleiman desenvolveu no Brasil o conceito de letramento a partir da
observagao e da analise das praticas de leitura e escrita na Educagao de Jovens e Adultos.
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alfabetizacao (SOARES, 2007), em especial na etapa final de alfabeti-
zacgao. Mas, sobretudo, o trabalho pedagdgico esteve embasado pe-
las premissas freireanas de que o ser humano, integrando-se as con-
dicdes de seu contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos
desafios que se Ihe apresentam, tornando-se sujeito e criando cultura
(FREIRE, 1980, 2006, 2011), mais especificamente, literatura.

E central destacar esta dimensdo da criacdo de cultura, em espe-
cial se considerarmos que, no meio educacional, a partir de alguns
cursos de formacdo continuada de professores em escolas publicas
e privadas, tem-se difundido a nogado de que a produgdo textual
mais adequada durante a alfabetizagdo seriam os recontos?, e ndo
a criacao de textos. Grave também por suas consequéncias politi-
cas e pedagogicas € a equivocada nogao de que jovens e adultos
pouco escolarizados nao teriam condi¢des de desenvolver reflexdes
sociolégicas aprofundadas. Ambas as premissas sdo postas em xe-
que pela forga e pela beleza dos textos de educandas e educandos
apresentados a seguir.

Os textos das(os) educandas(os)® assumem facetas contundentes,
falam da negagao de direitos, em especial do direito a educagao, as-
sim como trazem reflexdes sobre as grandes desigualdades sociais
e regionais no Brasil e sobre o dificil contexto do trabalho durante a
infancia nas rocas familiares e do trabalho doméstico e do cuidado
dos irmaos menores pelas meninas das classes populares. Mas seus
textos trazem também luta e lirismo imensos, em que as vozes das
antepassadas sao transformadas em um belo poema visual, a forga
dos sonhos que perseguimos nos é lembrada nos relatos sobre os
projetos de futuro, a dificil travessia do rio para ir a escola vem com
as brincadeiras de crianga nos textos sobre as memoarias.

Para a construgdo dos projetos de escrita, foram realizadas sequén-
cias didaticas descritas brevemente a seguir.

2 Atividade didatica em que a(o) educanda(o) escreve um texto recontando com suas préprias pala-
vras a narrativa lida.

3 Embora possa ser cansativa para aquelas(es) habituadas(os) ao uso do masculino genérico, esta
grafia tem um sentido fundamental: a maioria das educandas na EJA, em especial no primeiro segmen-
to do ensino fundamental, sdo mulheres e a quase totalidade das educadoras de Alfabetizagéo - tam-
bém na EJA - sdo mulheres. Ha uma vasta literatura sobre género na linguagem. Destaco o texto clds-
sico de Eleni Varikas (1999).
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a) Leitura semanal de livros de contos, poemas, textos
cientificos, paradidaticos ou jornais na biblioteca da escola:
as(os) educandas(os) foram incentivadas(os) a livre escolha dos
textos, de modo a estimular a fruicao e a leitura mais auténoma.

b) Producao de relatos pessoais e contos:

rodas de conversa a partir de um eixo tematico semestral comum a
todo o ciclo e com foco nas experiéncias de vida e nas meméorias;
leitura de contos de Rubem Braga e crbénicas de Marina Colasanti
com atividades de interpretagdo oral e escrita; produgao de relatos
pessoais e contos a partir das discussoes.

c) Producao de poemas:

leitura individual e compartilhada de poemas de Cora Coralina% e
de outras(os) autoras(es) da literatura brasileira (Cecilia Meireles,
Manuel Bandeira, Thiago de Mello) com atividades de interpretagao
oral e escrita; recriagcao de poemas ou criagao de poemas de autoria
das(os) proprias(os) educandas(os).

d) Producao de textos argumentativos:

leitura individual e compartilnada de noticias de jornal sobre temas
mais relevantes do periodo e atividades de interpretagdo oral e es-
crita; producgdo de registros escritos e textos argumentativos a par-
tir das discussdes de temas contemporaneos.

O cuidado com a escolha dos textos literarios e das noticias a serem
apresentadas as(aos) educandas(os) foi uma preocupacdo central,
assim como busquei que a forma de |1é-los para as(os) educandas(os)
fosse, nos termos de Alfredo Bosi, “uma leitura expressiva, uma lei-
tura empenhada, como se faz numa oragao, em que se da o coragao
todo naquilo. E melhor ndo fazer se vocé ndo tem fé. Vocé tem que
ler aquilo com a alma e com certo entusiasmo.” (BOSI, 2012, s/n).

Em cada processo de escrita, a produgdo de textos pelos educan-
dos foi feita em algumas etapas: elaboragdo da primeira versdo do

4 Poemas reunidos em "Meu livro de cordel" e, também, os poemas “Cantico da Terra” e “A gleba me
transfigura”, de outros livros da autora.
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texto de autoria; revisdo, pelo(a) autor(a), da primeira versao, com
foco em coesédo e coeréncia textuais e ortografia®; revisao pela pro-
fessora da primeira versdo, com foco em coesdo e coeréncia tex-
tuais e ortografia; digitagcao da primeira versao; revisdo da segunda
versao do texto pelo(a) autor(a) e por um(a) colega, com foco nos as-
pectos anteriormente apontados ou com foco em pontuagao®; revisao
da segunda verséao pela professora, com foco com foco nos aspectos
anteriormente apontados ou em pontuagao; digitagao final do texto.

Em todos os semestres, os relatos pessoais, contos, poemas e tex-
tos argumentativos foram organizados em um livro e apresentados
para o conjunto das turmas do Ciclo 1. Infelizmente, ndo sera possi-
vel apresentar todos os textos produzidos, mas uma pequena sele-
¢ao, divulgada com a autorizagao das(os) autoras(es).

No trabalho desenvolvido, a producao de textos buscou “um contex-
to com uma unidade de significados, de sentimentos” (BOSI, 2012,
s/n). Em varias turmas, essa unidade foi constituida pelo conjunto de
experiéncias mais significativas, constante e fortemente apresenta-
das pelas(os) educandas(os): as memoarias de rocas familiares, lutas,
trabalho, brincadeiras na infAncia e modos de vida no Nordeste, as-
sim como suas experiéncias de migragao.

5 Em geral, a primeira revisdo visa tanto a coesdo e a coeréncia textuais quanto ao que se aponta
como ortografia para quem esta finalizando a alfabetizagdo: as eventuais aglutinagdes, segmenta-
¢Oes, omissdes ou trocas de letras, caracteristicas desta etapa. Importante destacar que, com rarissi-
mas excegdes, os textos ja sdo bastante coesos e coerentes em sua primeira verséo.

6 Para educandas(os) que apresentam segmentagdes, aglutinagdes, omissdes e muitas trocas de
letras em suas produgdes escritas, continuamos a trabalhar esses aspectos na segunda verséo. Para
educandas(os) que ja superaram essas questdes, é possivel comegar a trabalhar a pontuagdo dos tex-
tos em sua segunda versao.
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Meu sertao

Vou falar do meu querido sertao,

sertdo das caatingas

sertdo das terras secas

sertéo sofrido

sertdo de homens bravos e mulheres guerreiras
que ndo desistem da luta e do sol escaldante
uns dobram o joelho e oram

outros fazem romaria e vdo até Juazeiro

outros vao até Recife na Catedral do Pina

rogar a Frei Damido pedindo chuva para o sert4o.

Sertdo bom é assim:

cada um com a sua crenga

mas todos com o mesmo objetivo
pedindo que a chuva venha

pra salvar o Sao Francisco.

E quando a chuva chega,
acabam as diferengas de crencgas
e agradecem a um so Deus.

Armando Bispo dos Santos
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Texto sobre a minha infancia

De manha cedo, ia moer milho para fazer
cuscuz. Ficava em cima do fogéo de
lenha, esperando o café ficar pronto.

A noite, eu dormia em uma esteira
de palha de licuri no chao.

Minha mae me levava para o rio dentro de um
cacuad, para ir tomar banho e brincar na areia.

la para a caatinga pegar lenha, embu e licuri.
Cuidava dos animais e da plantacéao.

Eu era aquele menino barrigudinho que andava
descalgo, correndo na estrada e nos corredores
e subia a serra. la tomar banho no rio.

A noite, ficava deitado no meio do terreiro,
contando as estrelas e vendo a lua.

la pescar na lagoa e andava montado a cavalo.

Era muito bom o meu lugar, apesar daquele sol
ardente que castigava a caatinga, os mandacarus,
os cactos, os pés de favela e o juazeiro.

Ah, muita saudade da minha terra.

JACOBINA - BAHIA - BRASIL

Denivaldo Sousa

Também no contexto de rememorar, as experiéncias urbanas de al-
guns(as) educandos(as) mostraram sua forga.
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Minha querida periferia

Eu nasci em Sao Paulo, mas moro em Tabodo da
Serra, Jd. Sdo Judas. A maior parte do tempo, fico
fora da minha comunidade, mas isso ndo quer
dizer que eu ndo gosto dela. Fico fora porque
infelizmente ndo tem trabalho na comunidade.

Aqui tem um monte de gente sofredora e cheia
de esperanga. Assim é a minha favela, cheia de
becos e vielas, mas eu gosto mesmo assim.

Quando chega o final de semana, reunimos os
amigos para bater um papo, dar bastante risada
e tomar aquela cerveja que nao pode faltar.

E aqui que eu me encontro, aqui é o meu
refugio. Essa é a minha comunidade.

Joelma Rocha

Em outras turmas, as(os) educandas(os) criaram relatos sobre seu
percurso escolar, as memdrias, as expectativas e os sonhos em re-
lagdo ao retorno a escola. Mas também nessa reflexdao especifica,
muitos voltaram as rogas no Nordeste e a tematica da migracgao,
com seus gostos, dificuldades e lutas.

Ler esses textos com a atencgédo e a profundidade que merecem traz
também, para nds, educadoras(es), importantes reflexdes sobre os
percursos educacionais na EJA e a importancia das lutas e das con-
quistas nas ultimas décadas pelo direito a educagédo no pais. Traz
ainda pistas sobre as estratégias que muitas(os) educandas(os) de-
senvolveram para aprender a ler e escrever, algumas vezes de ma-
neira quase autodidata; pistas que deveriamos seguir mais de perto
para apoia-las(os) em suas estratégias para seguir avangando.

Suas narrativas retratam vidas uUnicas, mas trajetérias escolares pa-
recidas entre si, com travessias de rios em cangalhas para ir a esco-

la, até que as condigdes de vida e a pressao paterna os empurrasse
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para o dificil cotidiano de trabalho das criangas do campo, impedin-
do a continuidade dos estudos.

76

Meu estado da Bahia

Fui criado na zona rural. Nao tive estudo e comecei
a trabalhar na roca aos sete anos de idade.

Trabalhei com animais bravos, tipo
cavalos, e também vacas, porcos, ovelhas.
Trabalhei olhando passarinhos para nédo
comerem o arroz da plantaggo.

Com vinte anos de idade, eu vim para

S&o Paulo. Meu primeiro emprego foi na
construcgéo civil, como servente de pedreiro.
Hoje eu sou microempreendedor.

Eu aprendi na pratica, mas eu voltei a estudar para
aprender na teoria. Estou sacrificando o corpo e a
mente, mas ndo vou desistir. Eu vou conseguir.

Osmar Caetité
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Eu, José Nilton, assim como todos do Nordeste, ndo
tive vida facil ndo. Eu me lembro que eu ia para a
escola junto com os meus irmdos e primos. A gente
tinha que atravessar o rio. Assim era todos os dias.

Quando o rio estava muito cheio, a gente tinha
que ir montado no jumento com cangaia e cagua.

O tempo foi passando e as coisas foram
ficando muito ruins. Além de estudar, tinha

que trabalhar. Estudava de manh4 e quando
chegava o meio-dia, s6 dava tempo de almocgar
porque meu pai era muito rigoroso. A gente

foi perdendo o interesse de estudar.

Foi quando a gente parou de ir a escola para
trabalhar. Eu e meus irmaos trabalhavamos de
sol a sol, lidando com gado, capinando pasto. O
servigco é muito pesado, o cansago era enorme.

Foi quando minha mée exigiu que meu pai
mandasse a gente pra escola. Eu retornei a escola
dos meus dez anos até os meus 13 anos. Foi quando
meu pai veio a falecer e as coisas ficaram muito
dificeis. Sai da escola pra trabalhar. Ajudava minha
méae e meus irm3os cagulas trabalhando, plantando
feijdo, milho, mandioca, cuidando do gado,
capinando pastagem dos meus treze até os 16 anos.

Foi quando vim para Sao Paulo, sem saber
ler nem escrever. Mal sabia fazer o meu
nome. Aprendi a ler lendo jornal e revista.

José Nilton Moreira dos Santos
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Hoje voltei para a escola para estudar.

Eu ndo estudei no sertdo, so estudei
na cidade, em Recife.

A primeira professora, dona Rosa, disse
que eu ia aprender. Ela ja morreu.

Depois, eu estudei no Rio de Janeiro, no come¢o
do Mobral. A professora era dona Maria.

Ninguém sabia que eu era surda.

Morei 7 anos no Rio, nem a minha
patroa de la percebeu.

S0 aqui em Sao Paulo. Também uma escola
do Mobral. Eu decorava as palavras que
estavam escritas no caderno, como “XICARA”.
Al me levaram no médico do ouvido,
descobriram e eu comecei a usar aparelho.

Gercina Maria de Oliveira

Entre as educandas também sdo fortes os relatos de outras atribui-
¢oes, vividas quando meninas, que as impediram de ter a escolaridade
na infancia: o cuidado dos irmaos menores e o trabalho doméstico.

Quando eu era crianga, eu tinha vontade de
estudar, mas nao podia porque a minha mae tinha
que trabalhar mais junto com meus irmaos mais
velhos. Eu tinha que ficar com as criangas.

Quando eu sai da casa da minha mée, eu
tinha 15 anos, mas nao sabia nada da vida.

Marivalda Araujo dos Santos
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Escola na infancia

Quando crianga, eu tive chance de ir a escola, mas
ndo pude me alfabetizar porque tinha que tomar
conta dos meus irmaos. A minha mae era muito
doente, entdo tinha que ficar em casa para tomar
conta deles, que eram bem mais novos do que eu.

Mesmo ndo merecendo, sei que se eu tivesse
mais oportunidade, tudo seria mais facil.

Sei que hoje é mais dificil, mas ndo impossivel. E
agradeco a Deus por me dar estar oportunidade.

Sei que quando crian¢a, a minha vida néo
foi muito facil. Tive uma infancia muito
dificil e muita responsabilidade, mas foi isso
que me tornou uma pessoa mais forte.

Ivaneide Martins da Silva

Vemos que ha uma partilha de experiéncias comuns traduzidas em
imagens poéticas, mas também em expressdes de magoa em rela-
¢cao as “opgdes” familiares e, finalmente, a clareza de que néao fo-
ram escolhas. Por outro lado, as experiéncias de retorno a escola
sdo repletas de esperancga e de orgulho pela conquista, sentimentos
manifestos de forma tdo agradecida, que ao mesmo tempo nos des-
concerta e alerta para a responsabilidade de nosso trabalho.
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Escola

Minha mae, eu té estudando
Pra eu aprender a ler
Escrever pra vocé, minha mée
Pra meu pai,

Pra meus irmos,

Pra meus amigos.

Fala pra toda a familia

Que eu té aprendendo

O que néo aprendi na Bahia.

José Milton de Jesus

Eu vou escrever sobre meu maior sonho da
minha vida, que é terminar os estudos. Mas
Deus foi tdo bom comigo, que ndo me deixou
terminar os estudos naquela primeira escola.

Um dia, eu me matriculei no Sesi e fui para a
escola. Estava na sala, me senti mal no primeiro
dia de aula. Voltei para casa uma hora depois e
meu patrdo tinha caido da cama. Ele foi tentar
levantar e pegou na televisdo, que caiu em cima
da cabeca dele. Eu nunca mais voltei a escola.

Até este ano, quando entrei nesta escola. Vocé
ja imaginou, alguém que saiu do sertao da
Bahia, so sabia mal e mal escrever o nome? Me
apaixonei quando eu fiz o teatro. Foi um show!
Nem consegui dormir a noite, fiquei elétrica.

Quando eu terminar os estudos, serei a mulher
mais feliz do universo! Quando eu vestir a beca,
acho que vou desmaiar de tanta felicidade.

Rosilda Lucchesi Soares da Cruz

EIXO 2. Criacao literdria durante a alfabetizagdo na EJA

Algumas(uns) educandas(os) preferiram escrever sobre suas ex-
periéncias de trabalho, passadas e atuais, retomando que, na vida
adulta, um campo fundamental de experiéncias que nos constituem
como sujeitos é justamente o trabalho.

Meu trabalho

Eu sou dona de casa e mae de familia. Minha
profissdo é de doméstica, mas quero me
aperfeicoar, por exemplo, aprender como
trabalhar com bufé e cuidadora de idosos.

E eu acho que faz sentido também com

a minha profissdo a de enfermagem.

E quero algo mais: plantar verduras
e ervas medicinais.

Por eu estar ha muito tempo com registro,
quero aprender outras profissées.

Esta dando para realizar um dos meus
sonhos que é ler e escrever.

Valdeci Silva de Jesus

A minha infancia foi trabalhar

Eu trabalhei na ro¢a. N&o tive infdncia, ndo
estudei, ndo tive tempo para brincar nao.

Eu vim com a cara e a coragem para Sao Paulo.
Aqui eu sofri muito, mas tive tempo bom também.

Trabalhei como servente de pedreiro,
depois ajudante de carpinteiro.

O que eu gostei mais foi trabalhar no Ceagesp.
Eu trabalhei no frigorifico por 6 meses, mas
ndo fiquei porque a firma mandou embora.
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Depois trabalhei no bar do meu
cunhado por dois anos.

Trabalhei em distribuidora de
hortifrutigranjeiro por trés anos.

Depois voltei a trabalhar no Ceasa. Estou até hoje.

Na infancia, eu tomava banho de rio, pescava,
brincava, andava de jegue, jogava bola, fazia
0 que todas as criangas gostam de fazer.

Depois a gente vai crescendo e esquece as
brincadeiras. Mas a gente relembrando aqui na
escola, a gente esta relembrando tudo de novo.

Valderi Serafim Ferreira

Refletimos ainda sobre o conjunto dos direitos humanos, questao
sempre crucial, mas especialmente em tempos de perda de direitos
conquistados ha tempos, mas recentemente afrontados, como os
direitos trabalhistas e a uma aposentadoria digha; ou aqueles mui-
tos direitos sociais que nunca conseguimos conquistar de fato no
Brasil. Nos textos, estdo as lutas individuais e coletivas por moradia,
saude, educacao, trabalho.

Outro eixo de discussdes e escritos foram as eleigdes e as poli-
ticas publicas, em especial as politicas educacionais. Os textos
trazem reflexdes sobre problemas estruturais do Estado brasi-
leiro, mas também sobre um contexto em que, apesar das muitas
lutas de diferentes movimentos sociais, tivemos graves retroces-
sos na politica institucional, com as eleicdes de candidatos que
afrontam diretamente os direitos humanos e reduzem o financia-
mento das politicas sociais. Mas esses mesmos textos nos relem-
bram o caminho a seguir: a luta constante pelos direitos sociais.
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Quando eu vim para Sao Paulo, eu morei pouco
tempo de aluguel. Fui morar numa pensao,
morei mais ou menos um ano de aluguel.

Ai comecei a trabalhar, fui mandado
embora e comprei um terreno.

No outro dia, desmanchei um barraco de madeira
e eu, para ndo pagar aluguel, fiz um cémodo
menor, comprei tijolo e fui fazendo em volta.

Quando a minha casa ja estava
pronta, a prefeitura derrubou.

Hoje eu tenho a minha moradia, mas comi o pao
que o diabo amassou pra comegar tudo de novo.

Eu consegui, mas foi muito dificil para mim.

Até hoje a minha casa ndo esta pronta porque
eu ndo tenho dinheiro para construir.

Antonio Soares

Isso é o que eu queria que eles fizessem.

Eles tém que cuidar mais da saude. No posto
de saude, falta remédio, faltam os médicos,
eles marcam as consultas e desmarcam. Eu
gostaria que eles colocassem mais médicos
nos postos, para que nosso povo ndo ficasse
esperando por muito tempo pelas consultas.

Tem gente que morre e ndo chega nem a
passar nos médicos, porque demora muito
para agendar de novo as consultas. Entdo o
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povo fica esperando por varios meses.

Eu gostaria que eles colocassem mais
médicos nos postos de saude.

O nosso Brasil esta muito ruim. E a cada dia
vai ficar pior, dependendo do nosso candidato,
se nos ndo escolhermos certo. Vamos,

meu povo brasileiro! Em quem votar?

Vote no candidato certo, tanto para nosso
governador quanto para presidente.

Vamos todos ouvir e entender as propostas
deles e saber para quem vai dar seu voto.

Eu ja escolhi. E vocé? Ja escolheu o seu candidato?

Maria Aparecida dos Santos

O presidente Bolsonaro comegou seu governo com
cortes na educagdo. A populacado nao aceitou e foi
para as ruas em forma de protesto. Por que nds que

temos que pagar a conta mesmo sem concordar?

Isso é uma vergonha, um Brasil tdo rico e ao
mesmo tempo tao pobre na educacéo.

Eu acho que os governos querem uma populagdo
ignorante, sem o minimo de estudo. Porque o
governo sabe que se o povo tiver conhecimento,
vai deixar de ser enganado. Por isso ele comegou
os cortes pela educacéo. Isso é uma vergonha.
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Maria dos Reis Oliveira Fernandes
Eu acho muito feio. Inexplicavel. Palhagada.
O Brasil parece brincadeira.

Coitadas das maes de familia. Para trabalhar
precisa de creche. Tenha respeito por nos.

Neuza Maria dos Anjos

Em 2020, enfrentamos a terrivel realidade da pandemia da Covid 19,
na qual mais de 150 mil brasileiras(os) morreram e 4,5 milhdes adoe-
ceram. Nas aulas a distancia, discussdes e textos apontaram clara-
mente uma faceta central da pandemia: a negligéncia politica.

Meus amigos, estou vindo aqui para falar um pouco
dessa pandemia que comegou no més de margo,
uma pandemia que se chama Covid 19, que esta
destruindo o mundo inteiro. Ja matou milhares de
pessoas e tem milhares de pessoas infectadas.

O presidente Bolsonaro tem dito que é um
resfriado de crianca. Sera que ele se sentiu
assim quando ele foi infectado? Levaram ele
ao Hospital Albert Einstein e a populagado de
baixa renda foi em qual hospital do SUS?

Fica ai um recadinho pra vocé, Seu Jair Bolsonaro!
Vocés estio preocupados é com politica, ndo

com quantas familias tém baixa renda. Por que

0 nosso Brasil esta assim? Porque 0s hossos
politicos so sabem roubar e so lembram da
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populacdo de baixa renda na hora dos votos!

Eu fiquei um més doente, com Covid 19, ndo vi
nenhum politico na minha casa trazendo uma
cesta basica. Eles s6 lembram da gente no
tempo da politica. Por isso que nos temos que
lutar pelos nossos direitos de ser brasileiros.

Geni Viana de Souza

Geni adoeceu em julho de 2020 e recuperou-se em casa. Apesar
de orientagbes quase didrias sobre prevengdo em saude desde
margo, nesta mesma turma, outras(os) trés educandas(os) e fami-
liares proximos adoeceram em abril, maio e junho; o marido de uma
das educandas esteve em uma UTI por um més e meio. Todas(os)
se recuperaram.

Propiciar a reflexdo sobre os direitos humanos e as politicas pu-
blicas deve ser uma preocupac¢ao central em nossa atuagao como
educadoras(es). Na EJA, é preciso promover também a reflexdao
das(os) educandas(os) sobre o préprio percurso educacional, si-
tuando-o no contexto do direito a educagdo que lhes foi negado
ou retirado, e valorizando a conquista da leitura e da escrita como
afirmacao desse direito.

A literatura e as artes em geral séo direitos a serem garantidos em
nossas escolas e espagos educativos. “Uma sociedade justa pres-
supde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da litera-
tura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalie-
navel” (CANDIDO, 1988, p. 191). A dimensao estética é central também
na educacao: “A procura pela beleza nado pertence s6 ao campo das
artes, ela esta na esséncia do ensinar e aprender, mais importante do
que os conteudos que separam as areas” (ALVARES, 2012, p. 77).

As discussoes, leituras de textos, memorias e reflexdes em sala de aula
tém gerado ndo apenas os relatos pessoais, contos e textos argumen-
tativos, mas também os poemas e textos de prosa poética. Alguns, por
abordarem os modos de vida no Nordeste, a migragao, o trabalho e a
escola, foram apresentados anteriormente ao longo desse artigo. Mas
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muitos poemas trouxeram outros temas bastante importantes para
as(os) educandas(os): a familia, o amor, a fé, a natureza.

Algumas educandas partiram de poemas “lidos com a alma” (BOSI,

2012) e recriaram-nos a partir de suas proprias experiéncias, produ-
zindo textos muito belos e elaborados.

Ela repete por trés vezes
Ecoou Ecoou Ecoou

A minha voz ecooa
As nossas geragbes antepassadas ecoam

A voz de A voz de A minha
minha minha voz
avo mae ecooa
ecoou ecoou

Elenildes Silva Navarro de Lisboa (a partir do
poema “Vozes-mulheres”, de Concei¢do Evaristo)

Ela ndo tem fortuna,

Ela ndo tem fama,

Ela ndo tem felicidade,

Mas ela tem forga para continuar caminhando.

Maria de Lourdes Pereira dos Santos
(em didlogo com o poema
“A procura”, de Cora Coralina)
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Poema das pedras

Cora Coralina

Foi uma pessoa que soube fazer a vida
sempre contando com seus poemas

que nao tinha ajuda de ninguém

ela tinha muita dificuldade

ela vivia plantando flores e quebrando pedras

Francisca Meyre Ferreira
(em dialogo com o poema “Das
pedras”, de Cora Coralina)

Passa gente
Passa familias
Passa pessoas
Passa meninos
Passa meninas
Passa rapazes
Passa mocgas
Passa boi
Passa cachorro
Passa jacaré
S0 néo passa

o0 Homem do meu coragao

Shirley Godinho (a partir do poema
“Trem de ferro”, de Manuel Bandeira)
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Outros poemas foram belissimas e elaboradas criacdes literarias
das(os) educandas(os):

O meu caminho

Na vida o caminho cheio de espinho
cheio de pedras.

Cada tropec¢o

que veio no meu caminho,

respirei e levantei,

tirei os espinhos.

Mas néao tirei a espera do peito

do fundo da alma para o recomego
recomeg¢ar com um novo caminho
da alegria, da felicidade

e amor pelas pequenas coisas

que muitas vezes ndo percebemos:
um brilho do sol,

das estrelas.

Maria Aparecida Rodrigues de Miranda

O tempo

Eu pergunto para o tempo:
Por que vocé passa tao rapido?

Vocé pode ser o Brad Pitt ou o David Beckham,

mas eu vou passar.

Mas eu vou passar.

Vocé pode ser a Gisele Bilinchen ou a Princesa Kate,
Mas eu vou passar.

A noite e o dia da estrela da manha.
O tempo é tdo importante na vida de cada um de nos.
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O passado jamais volta.
Nada vocé deixa voltar.
Sua marca.

Eu imploro que vocé volte.

Jamais eu posso voltar
porque eu sou o tempo.

Elissandra dos Santos Reis

Um vento frio passou no meu rosto.
Eu perguntei para o vento:

- Que boa nova tem para me contar?
Ele ndo me respondeu nada.

De repente, foi embora.

Irlene Sabino da Silva

Hoje acordei para Jesus,

meu Salvador.

Para a vida nossa,

a estrela do amor.

Estou feliz no coragcédo do filho de Deus.
Ele me da a vida maravilhosa.

Eu gosto de viver minha vida.

Gercina Maria Oliveira

Nossa Senhora das Gragas, me
protege de tudo que é ruim.

Faca com que meu caminho seja livre, para que eu
possa andar.
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Que as maldades do dia ndo venham
me desviar dos meus caminhos,

caminhos que eu quero seguir com a sua protegéao,
no meu peito, no meu coragéao.

Nossa Senhora das Gracgas,
obrigada pela sua proteg¢ao!

José Nilton Moreira dos Santos

A primavera

Eu sou a natureza da roca
Sou o vento

Sou calor

Sou vida

Sou a natureza

Eu sou o calor da roga
Sou o verde das matas
Sou rio que joga aguas
para a plantagcao da roca
Sou a vida

Sou céu

sol, chuva,

rios , cachoeiras e mares,
areia, pedras e pedregulhos.
Eu sou a natureza.

Geni Lino Oliveira

EJA & Colégio Santa Cruz 91



Referéncias

Terra ALVARES, S. C. Arte e Educacdo Estética para Jovens e Adultos: as
transformagdes no olhar do aluno. Dissertagdo (Mestrado em Educagéao) —
Terra que eu brincava Faculdade de Educagao, Universidade de Sao Paulo, 2006.

BOSI, A. Ler com a alma: entrevista com o critico literario Alfredo Bosi. In:

terra que me sujava
q J Rascunho. Curitiba, abr.2012. Disponivel em: <https://rascunho.com.br/noticias/

terra que eu trabalhava ler-com-a-alma/> Acesso em: 25.0ut.2020.
terra que me alimentava. CANDIDO, A. O direito a literatura. In: Vdrios escritos. Sdo Paulo: Duas Cidades,
1988, pp. 169-191.
Terra essa .
i CORALINA C. Meu livro de cordel. Sao Paulo: Global, 2014.
e a terra
FREIRE, P. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo. Sao Paulo: Moraes,
terra que alimenta 1980.
terraque cura Educagdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: Paz e Terra, 20086.
terra que esquenta Pedagogia da autonomia: saberes necessario a pratica educativa. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 2011.

terra que esfria. . : i
_________ Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.

Vocé é a terra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
KLEIMAN, A. (Org.). Os significados do letramento. Campinas (SP): Mercado das
Armando Bispo dos Santos Letras, 2008.
SOARES, M. Alfabetizac&o e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
VARIKAS, E. Do bom uso do mau género. Cadernos Pagu, Campinas (SP), n. 12,
Sobretudo, esses textos refletem um profundo encontro humano?. 1999, pp. 11-36.
Encontro entre o menino barrigudinho que corria pelas estradas, a
mulher que ama sua comunidade na periferia, o jovem que sofreu, a
menina que era feliz e ndo sabia, o nordestino que ama sua terra, a
mulher que esta cansada de nao ser valorizada, o trabalhador que
luta, a mulher que ama com paixao, o jovem que tem muita fé, o ho-
mem que revisita o menino que ja foi e descobre que ainda o é. En-
contros que, portanto, precisam ser preparados e vivenciados com
a profundidade que tém.
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sia e pelos textos com histdrias de vida e memérias.
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pensamentos
e descobertas
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“As pessoas ndo se conhecem!”

Terezinha Pereira da Costa,
ex-aluna da EJA do Colégio Santa Cruz

Fim do dia, Zona Oeste,
Sao Paulo... textos e leitores:

eitores da roda: pais trabalhadores e maes
trabalhadoras; aposentados e aposenta-
das; migrantes; jovens urbanos; leitores que
buscam aperfei¢coar a formagao escolar; os
gue dormem pouco; as vezes, moram e co-
mem mal; que percorrem longas distancias
da casa para o trabalho, do colégio para
casa; que estimam o lugar onde estudam e
que tratam com docgura professores e pro-
fessoras; coordenadores da EJA, professo-
res de Lingua Portuguesa comprometidos
com a Educacao, cheios de perguntas para suas formacdes e pra-
ticas; leitores que gostam de compartilhar suas experiéncias, seus
conhecimentos, suas reflexdes sobre o mundo; que querem ler lon-
gas, breves, antigas, modernas, dificeis, polissémicas palavras; que
guerem ler — sem tropegos — 0s textos em voz alta. Leitores que aos
poucos descobrem o ato - fortemente subjetivo - que é interpretar.

1 Desde abril de 2019, participamos como mediadores de duas rodas de leitura. Ambas propdem en-
contros semanais que duram por volta de uma hora. Uma delas reldne ex-alunos da EJA do Colégio
Santa Cruz (de seis a treze leitores por encontro), na Biblioteca do Parque Villa-Lobos, as sextas-fei-
ras. A outra ocorre dentro do Colégio, em um horario antes das aulas, as quartas-feiras, e reline entre
nove e treze alunos de classes variadas, da alfabetizagdo ao ensino médio.

EJA & Colégio Santa Cruz 95



A

Estar na roda de leitura é participar de um processo afetivo que pro-
vém, em grande parte, das emoc¢des que o desejo de ler e o conta-
to com os textos suscitam. As emocdes sdo a base do principio de
identificagdo, motor essencial da leitura de ficgdo. Prender-se a uma
personagem, interessar-se pelo que lhe acontece, pelo que a narra-
tiva coloca em cena numa situagao verossimil ou imaginaria; sentir a
poeticidade das palavras em um verso abre possibilidades de leitura
para o inusitado.

Na roda de leitura, o texto literario ndo € somente uma “superficie”, &
“volume” que favorece certas conexdes percebidas nas interagdes dos
leitores com o texto, das pessoas com as pessoas. Os leitores abrem-se
ao apelo do poeta; abrem-se as expectativas que o texto desperta.

A experiéncia literaria realiza-se na sintonia com seu efeito estético,
numa compreensao fruidora e numa fruicdo compreensiva. Nas pa-
lavras de Rildo Cosson (2011),

a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por n6s mesmos.

E isso se da porque a literatura é uma experiéncia

a ser realizada. E mais do que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em
mim sem renuncia de minha prdpria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do
tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
sim, sermos nds mesmos. (p. 17)

Pontos de ancoragem

Para que os leitores se envolvam mais e mais nas rodas de leitura e
deixem de lado as memédrias de fracasso relacionadas ao ato de ler, é
preciso que se sintam capazes de ler, capazes de construir sentidos
para os textos a partir das impressdes despertadas. O sentimento de
confianga para uns € o antidoto para a desmotivagdo que por vezes
aincompreensao e as dificuldades de decifragcdo podem gerar. Para
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outros, € a oportunidade de nao fornecer de imediato o significado
de uma palavra, de dar vez ao siléncio, a duvida, deixar que as pa-
lavras e os outros digam o que talvez o autor tenha querido dizer.
Numa roda de leitura, incompreensao nao vem revestida do sen-
timento de autoculpabilidade, ndo fica associada a incapacidade.
O coletivo da roda da suporte aos leitores para julgarem os textos
“densos”, ou “complexos”, ou “com tematica distante”. Na roda, o
coletivo fortalece o individuo, que cria novos sentidos para a obra.
Ficam relativizados os sentidos “certos” e “verdadeiros”. Convive-se
bem com o que ndo se explica.

Os leitores constroem a leitura apoiando-se nas préprias experién-
cias e em pontos de ancoragem que encontram nas ideias afirmadas
por colegas e pelo texto. Titulos, palavras, canais semanticos e me-
taforas podem ganhar interpretacdes inesperadas, despertar memo-
rias que ganham ecos e forgca na roda. Enredos, memorias, frases,
vivéncias, palavras e experiéncias ganham matizes e materialidade:
a Marilda do conto “Excesso de companhia”, de Carlos Drummond
de Andrade, deu um segundo anjo da guarda para Joelma, partici-
pante da roda; a Pasargada, de Manuel Bandeira, é a casa de campo
da Cleide; as desimportancias, de Manoel de Barros, sdo as plantas
do Paulo; o regato, do Alberto Caeiro, € “regador”, “recato”, é “rio pe-
queno” da Terezinha; a paixao da moga do conto “Com certeza tenho
amor”, de Marina Colasanti, destapou a soliddo do casamento de
Dora; e, para nds, que ja conheciamos os textos, as metamorfoses e
o alcance das leituras mostram que a literatura é sem fim.

Modelos de letramento
e as rodas de leitura

Ler € um processo complexo, multifacetado que implica habilidades
que vao desde a decodificagdo até dominios que envolvem interpre-
tacdo e posicionamento critico. Trabalhar essas habilidades, conside-
rando as trajetdrias de estudantes originarios de grupos que sofrem
exclusdo e preconceitos étnico-raciais e linguisticos, como é caso dos
alunos e ex-alunos da EJA, é um grande desafio. Para nds, educado-
res, exige rever modelos de letramentos e refletir sobre o modelo que
se pratica na escola, a mais importante das agéncias de letramento.
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Brian Street, no livro "Letramentos sociais: abordagens criticas
do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagao”,
apresenta duas concepc¢des de letramento: letramento autbnomo e
letramento ideoldgico. A primeira concepcao reduz letramento a um
conjunto de capacidades cognitivas que podem ser medidas nos
sujeitos. Para Angela Kleiman (1995), essa concepc¢ao de letramen-
to aparece associada quase que causalmente com a ideia de pro-
gresso, de civilizagdo, de mobilidade social. Expressdes como “grau
de letramento”, “nivel de letramento” ou “baixo letramento” revelam
essa concepgao autbnoma, centrada nas capacidades de um sujei-
to homogéneo e universalizado usar apenas o texto escrito. A esse
modelo autdbnomo, Street contrapde o modelo ideoldgico, que afir-
ma que as praticas de letramento, no plural, sdo social e cultural-
mente determinadas, e, como tal, os significados especificos que
a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e
instituicdes em que ela foi adquirida. Street (2014) mostra que os
sujeitos estdo imersos em um “armazém de conceitos, convencgdes e
praticas”, ou seja, vivem praticas sociais concretas em que diversas
ideologias e relagdes de poder atuam em determinadas condigdes,
especialmente se levarmos em consideragao as culturas locais, as
questdes de identidade e as relagdes entre 0s grupos sociais.

Os pressupostos que embasam uma ou outra concepc¢éao de letra-
mento trazem implicacdes importantes para as praticas escolares,
para os materiais didaticos e também para as rodas de leitura. O
processo de interpretagdo de uma obra, por exemplo, na perspecti-
va do letramento auténomo, estaria determinado pelo funcionamen-
to Idgico interno do texto (busca pelo sentido “certo” e “verdadeiro”,
“0 que o autor quis dizer”), pela leitura “oficializada” das instituicdes
de prestigio, como escolas e universidades, e por suas publicacdes.

A caracteristica de “autonomia” também reforca a visdo de que a
aquisicao da escrita é determinante para o desenvolvimento cogniti-
vo, fomentando preconceitos extremamente danosos a professores,
alunos nao letrados ou neoleitores. Outras consequéncias perver-
sas dessa visdo de letramento: as campanhas que anunciam acabar
com o analfabetismo e associam a aquisi¢gado da escrita a um modo
de “emancipar”, “libertar” pessoas da ignorancia; o acirramento de
dicotomias como “complexidade da escrita” e “simplicidade da fala”;

“pensamento abstrato” e “pensamento concreto”; “ordenamento 16-
gico do texto escrito” e “desordem dos textos falados”.
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Quando aceitamos, porém, a ampla variedade de letramentos, os di-
ferentes contextos socioculturais, o desenvolvimento de habilidades
letradas de acordo com necessidades, valores, crengas comunita-
rias, evidencia-se o0 quanto a naturalizagdo de uma visao dominante
- a do letramento autbnomo - apaga. Da perspectiva dos letramen-
tos, no plural, é preciso focalizar praticas sociais especificas de lei-
tura e escrita, as muitas formas de comunicagao no mundo contem-
poraneo, suas variagdes locais e particulares. Isso permite pensar o
ensino da literatura por outra perspectiva, em que estudantes histo-
ricamente marginalizados possam fruir textos literarios num proces-
so em que questdes linguisticas, identitarias e éticas sobrepdem-se
aos estudos “técnicos” e pretensamente “neutros”, voltados para a
transmissdo de conteudos e hierarquizagdes culturais. Dessa forma,
sem que seja preciso abandonar as proprias praticas discursivas, a
interacdo entre leitores e texto pode ocorrer como troca cultural, e
nao como imposi¢ao do modelo dominante.

Concepgobes errbneas sobre seu proprio
“analfabetismo”, por exemplo, continuam a
debilitar muitos adultos em situagcées em que o
estigma deriva de uma associagdo equivocada de
dificuldades com a leitura e escrita com ignoréancia,
atraso mental e incapacidade social. Quando se
descobre que muitos assim rotulados, seja por si
mesmos ou por outros, tém na verdade pequenas
dificuldades com ortografia, decodificacéo,
estrutura da frase ou do paragrafo (ou simplesmente
pronuncia padrao!), é espantoso que tanto peso
cultural e emocional tenha sido imposto a eles.

STREET, 2014, p. 40

Os principios de abordagem dialdgica — a aprendizagem de pessoas
adultas por meio do dialogo, tal como vem proposta por Ramon Flecha
no livro "Compartiendo palavras" (1998), apresenta uma dindmica que
pode contribuir para rever praticas escolares que atualizam o modelo
auténomo de letramento. Conforme Flecha, em uma abordagem dia-
|6gica, aluno e professor aprendem na situagao de interagao; os senti-
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dos sdo construidos, ndo ha interpretagdes previamente concluidas e
todos sdo sujeitos “capazes de linguagem”. Os significados dos textos
sao legitimados por estarem embasados por argumentos, e ndo pela
posicao de poder daquele que os transmite ou (re)produz.

A experiéncia de mediador
para a formacao de
professores da EJA

O mediador de uma roda de leitura orientada por principios como
dialogo igualitario procura estabelecer interagdes horizontais e
aproveita a diversidade dos participantes para incrementar trocas
culturais que influem no processo de formacgao de leitores. Da esco-
Iha de textos — o mediador apresenta textos e autores, mas da espa-
GO para a negociagao com o grupo —, a dindmica do encontro — que
considera necessidades e diferentes modos de participagdes dos
leitores —, 0 mediador atua para engajar as inteligéncias das pes-
soas participantes da roda.

Na dinamica da roda, ndo cabe ao mediador responder a todas as
perguntas que surgem. As perguntas sao colocadas para a roda e
podem ser respondidas (ou ndao) por qualquer participante dela. As
perguntas do proprio mediador ndo devem ser meramente retori-
cas, para que respostas venham a “reboque”. O mediador expres-
sa duvidas sinceras e procura, da melhor forma, aclarar sua opi-
nido, podendo, também, descobrir que estava parcial ou totalmente
equivocado, como qualquer participante da roda. Um didlogo com
respostas previamente definidas perderia seu sentido e sua fungao,
uma vez que a provisoriedade das interpretagdes é um fator deter-
minante nas rodas.

As contribuigdes de todos os leitores sdo validadas por argumen-
tos, relatos e relagdes que estabelecem na interagao. A diversidade
de ideias e a maneira como sao recebidas propiciam que conheci-
mentos de outros ambitos, diferentes daqueles que sao tradicional-
mente trabalhados na escola para o estudo da literatura, tornem-se
presentes e relevantes para a interpretagao dos textos.
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A descoberta de que é possivel aprender a interpretar textos con-
versando com pessoas, compartilhando impressdes, duvidas, des-
cobertas, tira os leitores de uma posicao passiva e o0 mediador da
posi¢cdo de unico detentor do conhecimento, Unico autorizado a fa-
lar e a legitimar sentidos. A dinédmica da roda de leitura empodera os
leitores, liberta o mediador, incentiva a producao de conhecimento
e de sentidos; torna provisorias as hierarquias do saber e os cons-
trangimentos ligados aquelas consolidadas em bases desiguais,
para propor didlogo igualitario e participagao criativa.

Na escola, o professor, no trabalho com textos literarios, pode ocu-
par o lugar de mediador. Essa experiéncia mostra-se especialmente
proficua para refletir sobre efeitos e desdobramentos das diferentes
concepgdes de letramento dentro da escola. O professor pode en-
carar a mediagdo como vivéncia formativa, observando o quanto es-
tao naturalizadas, no contexto escolar, atitudes e metodologias que,
mesmo sem intengdo, manifestam posi¢des de poder, discriminagao
e preconceitos socialmente estabelecidos. Junto a isso, na mediagao,
ha oportunidade real de aprender os diferentes falares, as multiplas
poéticas, as varias estéticas e gramaticas invisibilizadas pela cultura
dominante. Ampliar o conhecimento sobre a diversidade cultural dos
estudantes e incluir na pratica docente seu estudo e pesquisa € con-
dicdo indispensavel para assegurar a legitimidade dos letramentos
diversos no espago escolar.

Referéncias
COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

FLECHA, R. Compartiendo palavras: el aprendizaje de las personas adultas a
través del didlogo. Barcelona, Buenos Aires, México: Paidds, 1998.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagéo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

EJA & Colégio Santa Cruz 101



ARTIGOS DO EIXO 3

|u_

Projeto “Telejorna
guestoes urbanas

lara Maia Covas ¢ Pedro Maciel da Costa Ferreira

O dialogo entre
linguagens como forma de
investigar, compreender

e reinventar a cidade

Claudio Bazzoni « Gilberto Pamplona da
Costa  Jodo Batista Vicentin Aguilar « Marco
Antonio Martins Fernandes « Maria Cecilia
Orlandi Cangi « Maria da Betania Dias Galas

103



104

Projeto
“Telejorna
guestoes
Jrbanas

o lara Maia Covas

|u,
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EIXO 3« Projeto “Telejornal”: questdes urbanas

ste relato apresenta o projeto de um telejornal
desenvolvido com os estudantes da fase 8,
etapa que faz parte do segundo segmento do
ensino fundamental do curso de Educacao de
Jovens e Adultos do Colégio Santa Cruz. Esse
segmento da EJA é um dos que apresentam
maior heterogeneidade de estudantes no que
diz respeito ao seu perfil etario, as experién-
cias escolares e laborais e, finalmente, as ex-
pectativas em relagdo aquilo com o que a es-
cola pode contribuir para suas vidas.

A escolha do telejornal esta alinhada ao projeto de oralidade, desen-
volvido no ensino fundamental por todas as disciplinas. O telejornal é
um género do discurso com caracteristicas multimodais, que nos per-
mite o trabalho com reportagens, entrevistas, roteiros, comentarios,
imagens e mapas, abrindo espacgo a diferentes linguagens. Assim, a
proposta de trabalho propicia aos alunos o contato com géneros do
campo jornalistico-midiatico considerados a partir da perspectiva de
Schneuwly e Dolz (2004), segundo a qual ha uma relagao de continui-
dade e efeito mutuo entre géneros orais e géneros escritos”.

Os objetivos principais deste projeto podem ser sintetizados nos
seguintes itens: a) o uso de linguagens diversas, como texto oral,
texto escrito, mapas e imagens; b) a investigacdo de problemas
reais enfrentados por jovens e adultos de baixa renda na vida coti-
diana na metropole (portanto, um didlogo para “fora dos muros da

1 Deacordo com Schneuwly (2005, apud ROJO e SCHNEUWLY, 2006, p. 467), “a relagao entre géne-
ros orais e géneros escritos ndo é uma relagao de dicotomia. E antes uma relacéo de continuidade e de
efeito mutuo, isto é, géneros orais podem sustentar géneros escritos; géneros escritos podem susten-
tar géneros orais”.
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escola”); c) a escolha de um foco de investigagdo e pesquisa que
Ihes seja relevante; d) a definicdo de “papéis” assumidos pelos es-
tudantes dentro do grupo.

Espera-se que o conjunto de atividades que fazem parte do projeto
contribua para um olhar complexo e critico sobre as desigualdades
entre as diferentes regides da cidade de Sao Paulo. Para além disso,
pretende-se que o projeto propicie o desenvolvimento de compe-
téncias para o trabalho em grupo (planejamento, divisdo das tare-
fas, cooperacao e solugao de conflitos), uma experiéncia de produ-
¢ao de informacgao, o maior dominio dos géneros textuais envolvidos
em um telejornal e uma aproximagao das tecnologias digitais.

Com vistas a esses objetivos, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Geografia realizam um trabalho interdisciplinar que solicita aos alu-
nos a criagao de reportagens para um telejornal. Os grupos de tra-
balho s&o organizados em torno de grandes temas, todos eles liga-
dos a cidade, em especial as desigualdades socioespaciais de Sao
Paulo: mobilidade urbana, moradia, saude e expectativa de vida,
acesso a cultura, dreas verdes e rios urbanos.

O projeto tem inicio nas aulas de Lingua Portuguesa, quando estu-
damos os géneros textuais presentes em um telejornal. Simultanea-
mente, nas aulas de Geografia, desenvolvemos habilidades relacio-
nadas a leitura e a interpretacao de mapas tematicos da cidade. Em
seguida, os alunos cumprem um roteiro de etapas que se desenvol-
vem nas aulas das duas disciplinas:

a) primeiro contato com as tematicas de estudo, a partir
da leitura de textos, videos e mapas oferecidos pelos
professores;

b) definicdo de um recorte de investigagdo dentro do tema
de cada grupo;

c) pesquisa em sites (textos, mapas, graficos e

videos) pré-definidos pelos professores, selecao de
informacgdes e sinteses parciais;
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d) divisdo das tarefas no grupo para a produgéao do
telejornal: ancoras, leitor de mapas, narrador, reporter?;

e) encontro com um jornalista, na escola, para conversar
sobre a producgao de reportagens e telejornais;

f) escrita do roteiro do telejornal (fala dos ancoras,
perguntas dos reporteres, textos do leitor de mapas e
do narrador);

g) saida a campo para a realizagédo de entrevistas e
filmagens;

h) montagem da reportagem a partir do material bruto;

i) ensaios (os ancoras e o leitor de mapas apresentam o
telejornal “ao vivo”, interagindo com a reportagem, que
€ projetada na tela);

j) apresentacao aos colegas;

k) autoavaliagao.

O telejornal € um género bem conhecido pelos alunos da EJA. E,
embora a exposi¢cao a telejornais esteja presente na vida cotidia-
na, pensamos ser papel da escola propor a leitura critica e a refle-
xd0 sobre o modo como a informacgao é produzida pelos meios de
comunicagao de massa. A discussdo inicial sobre os temas gerais
elencados pelos professores € o ponto de partida que leva a refle-
xao sobre a relevancia ou nao dos fatos que servirdo ao trabalho de
cada grupo. Esse processo esta atrelado ao publico-alvo a quem os
telejornais sdo apresentados, que, N0 n0sSsoO caso, sera composto
por estudantes da EJA do Colégio Santa Cruz.

A elaboracao de um roteiro, a edigdo dos videos, as regravagoes, a
preparagao da entrevista, a experimentagao de situagdes “ao vivo” e

2 No telejornal, os ancoras apresentam o problema, chamam a reportagem e fazem comentdrios sobre
as informagdes veiculadas. A reportagem conta com a participagdo de um narrador que faz a leitura de
um texto escrito, que se sobrepde as imagens captadas em campo; o repdrter conduz as entrevistas
realizadas em campo e o leitor de mapas apresenta mapas tematicos sobre o problema abordado.
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gravadas, quando vivenciadas pelos alunos, permitem que eles des-
naturalizem as produgdes e assistam a telejornais com outro olhar.
Muitas vezes, os estudantes se surpreendem ao perceberem que as
reportagens podem estar associadas a produtos de consumo, que
ha um apelo as emog¢des — principalmente quando analisam repor-
tagens sensacionalistas — ou que existem manobras ideoldgicas por
meio de graficos e numeros pouco confiaveis. Assim, ao “encarna-
rem” as fun¢gbes de quem produz conteudo, os estudantes acabam
por desenvolver uma consciéncia critica sobre os modos de funcio-
namento desse género midiatico.

A escolha da tematica (questdes urbanas) vem ao encontro das ex-
pectativas de aprendizagem previstas para o curso de Geografia nes-
ta etapa da escolaridade, em que se pretende o desenvolvimento de
um olhar critico sobre as desigualdades entre o centro e a periferia da
nossa cidade. A analise de mapas da desigualdade da cidade de Sao
Paulo® permite refletir sobre o0 modo como a segregagao socioespa-
cial gera um padrdo na distribuicdo dos servigos e recursos, produzin-
do uma cidade fragmentada#. Assim, os estudantes podem comparar
os lugares onde moram, trabalham e estudam a partir de diversos da-
dos, tracando uma geografia do “seu lugar” na cidade.

No projeto, a escolha de um recorte tematico estimula o olhar apu-
rado para a cidade, fazendo com que o aluno busque, em seu coti-
diano, elementos concretos que possam ser registrados/estudados
e transformados em noticia e informagao. Nao raramente, observa-
-se que estudantes estabelecem vinculos afetivos e politicos com
os temas de seus telejornais, mesmo apds o trabalho. A esse respei-
to, Paulo Freire (1997, p. 31) traz a seguinte reflexao:

3 Disponivel em: <https://www.cidadessustentaveis.org.br/arquivos/mapa_desigualdade_2018_
apresentacao.pdf>. Acesso em 20.ago.2019.

4 Tanto o conceito de segregagao socioespacial quanto a ideia de fragmentagao do espago urbano sdo
desenvolvidos pela gedgrafa Ana Carlos em diversas publicagdes. Como obra de referéncia, utilizamos
Carlos (2007).
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Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populagées, os lixées

e os riscos que oferecem a saude das gentes?
Por que néo ha lixées no coragao dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos
centros urbanos? Esta pergunta é considerada
em si demagdgica e reveladora da ma vontade
de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem
certos defensores da democracia. (p. 31)

Podemos apontar dois grandes campos deste projeto com os quais
os alunos costumam ter pouca familiaridade e que, por essa razao,
representam os mais importantes desafios ao desenvolvimento do
trabalho. O primeiro, a capacidade de trabalhar em grupo, o que re-
qguer exercicios de gestdao que demandam a participagao de educa-
dores e educandos. O segundo, o dominio das linguagens digitais, ja
gue muitos estudantes, sobretudo os mais velhos, tém pouca fami-
liaridade com os equipamentos e seus usos, como a leitura no com-
putador, a digitagdo e o arquivamento de textos e o uso da camera
do celular. Nesse sentido, a mediagao dos mais jovens acaba por
assumir um importante papel, uma vez que a pesquisa, a elaboragao
do roteiro do telejornal, a selegdo de imagens e a gravacédo dos vi-
deos e dudios dependem do manejo desses equipamentos.

Optamos pela avaliacado processual da participagdo dos alunos no
projeto. A cada etapa, fazemos devolutivas, conversamos sobre as
pesquisas e a selecdo de materiais, os roteiros séo lidos e devolvi-
dos com marcas de intervencao para reescrita, os audios e 0s Vvi-
deos sdo analisados pelos professores.

Uma das etapas de avaliagao do trabalho consiste na elaboragao de
uma tabela-sintese, preenchida por todos os alunos apds as apre-
sentagdes dos telejornais. A tabela € entregue a cada aluno(a), que
tem a tarefa de preenché-la com dados sobre as apresentagdes:
temas dos trabalhos, principais assuntos abordados, mapas e entre-
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vistas apresentados, além de outros dados/reflexdes trazidos pelos
grupos. Em seguida, os alunos compartilham seus registros e fa-
zem complementos sugeridos pelos colegas, que ajudam a construir
uma memoria coletiva do trabalho.

Por fim, buscamos relacionar as problematicas investigadas por
eles a luz dos conceitos geograficos estudados em sala. A pergunta
que propomos a turma, como forma da sintese, é: como o conjunto
das apresentacées reflete a segregacdo socioespacial na cidade de
Sédo Paulo? Apos a conversa, os alunos fazem a leitura individual de
um texto do urbanista Nabil Bonduki e sdo desafiados a relaciona-lo
com os conteudos dos telejornais.

Quanto a autoavaliagao, ja utilizamos sistemas por meio dos quais os
estudantes podiam avaliar sua participagdo individual e a dos colegas
nas diversas etapas do trabalho, porém verificamos, nas ultimas edi-
¢bes do projeto, que conflitos pouco produtivos surgiam nesse mo-
mento. Ainda buscamos ferramentas que possam estimular a reflexao
dos sujeitos acerca de sua participagao e de suas aprendizagens, ge-
rando, elas mesmas, novos pontos de vista sobre o processo.
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EIXO 3 . O didlogo entre linguagens

"..tudo que é percebido e tem carater
sensivel é algo que nos atinge."

Walter Benjamin,
A obra de arte na era
da reprodutibilidade técnica

projeto “Olhares sobre Sao Paulo”, de-
senvolvido com a fase 2 do ensino
médio do curso de Educacdo de Jo-
vens e Adultos (EJA) do Colégio San-
ta Cruz, constitui-se como um conjunto
de praticas interdisciplinares voltadas a
aprendizagem de estratégias de com-
preensao e apropriacado da cidade de
Sao Paulo e a produgdes criticas e cria-
tivas sobre a vida urbana.

Nesse sentido, o dialogo entre as di-
ferentes linguagens envolvidas potencializa a superagdo do habito
e a ampliacao de recursos investigativos e expressivos. Quando os
alunos percebem a cidade como um objeto de conhecimento e con-
seguem desenvolver, por meio de discursos orais, escritos e ima-
géticos, sua propria ideia de cidade, percebem-se também como
leitores, autores e cidadaos.

Sobre o0s objetivos que movem tanto o planejamento quanto as
acdes concretas do projeto, podemos dizer que a promogao de re-
flexdes sobre o espacgo urbano e do direito consagrado a cidade,
considerando as vivéncias do aluno numa metrépole em constante
transformacao, é o “canto da sereia” que nos convida a pensa-lo,
realiza-lo e compartilha-lo.
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Entretanto, como propositores e mediadores, voltamos nossas in-
tengdes ao grupo de jovens e adultos que participam do projeto
e as estratégias que precisamos desenvolver para atingir um es-
pectro maior de objetivos, capazes de favorecer a autonomia do
aluno e o enfrentamento das dificuldades que se interpdem no
seu acesso ao conhecimento. Nesse sentido, em conjunto, ela-
boramos, sugerimos, acompanhamos e acolhemos propostas que
auxiliem o aluno a:

» desenvolver estratégias proprias de compreensao e
apropriacao da cidade;

e ampliar a capacidade investigativa e expressiva por meio
do acesso a espacos de conhecimento fora da escola;

« refletir sobre os direitos consagrados a cidade, a partir de
suas proprias experiéncias;

e elaborar e expressar relatos orais, textos e imagens sobre
a cidade, nos quais possa se perceber a um sé tempo
como autor, leitor e cidadao;

e compreender 0s usos contemporaneos da linguagem
fotografica e seu impacto na vida cotidiana.

Contexto: confluéncia
de territorios

Entendemos nosso trabalho como um encontro de contextos em
que a palavra contexto pode ser lida também como uma confluéncia
de territérios. Territorios sdo tanto os lugares fisicamente percorri-
veis quanto os constituidos pela matéria do pensamento. Escrever
sobre 0s contextos que integram o projeto “Olhares sobre S&o Pau-
lo” é poder avaliar novas praticas pedagdgicas, assim como o que
esperamos alcangar a partir delas.

No projeto, temos trés grandes contextos interdependentes: o con-
texto em que langamos nossos olhares para o perfil do grupo com

que estamos trabalhando, o contexto da equipe de professores e seus
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diferentes territdrios e dominios conceituais e, por ultimo, a prépria
cidade de S&o Paulo, objeto e lugar dos processos de aprendizagem.

O primeiro desses contextos refere-se ao grupo de estudantes que cur-
sa o0 ensino médio da EJA no Colégio Santa Cruz. De imediato, podemos
verificar que as caracteristicas mais marcantes estao, paradoxalmente,
tanto no que os diferenciam entre si quanto no que lhes é comum. Se
olharmos para a faixa etaria, temos um intervalo de idades que varia
dos 19 aos 65 anos ou mais, com um crescente aumento dos jovens nos
ultimos anos. Essa heterogeneidade etaria se faz acompanhar por vi-
véncias culturais e escolares bastante distintas. Se o gosto musical vai
do funk ao sertanejo ou do rap ao forrd, por exemplo, as experiéncias
escolares se distanciam pela histéria e pela memadria que cada um tem
da escola e o imaginario construido a partir dessas memorias. Aqueles
que passaram vinte anos ou mais sem frequentar a escola trazem frus-
tragdes, expectativas e medos moldados por uma ideia de escola que
ja ndo existe mais. Ja os mais jovens carregam habitos adquiridos nas
escolas publicas atuais, frequentemente pouco aparelhadas para lidar
com os desafios da juventude de hoje.

Algumas polarizacdes nas aulas, trazidas a tona pela presenga cons-
tante de assuntos cotidianamente alimentados pelas redes sociais,
respondem pela formag¢ao de algumas zonas de tensdo entre os alu-
nos, independentemente da faixa etaria ou do histérico individual.

No territério do comum, temos a presenga dominante de migrantes ou
filhos de migrantes, em sua maioria nordestinos, o desejo de “concluir
os estudos”, o desemprego e/ou subemprego e também o cansago da
batalha cotidiana. Este ultimo, visivelmente inscrito nos corpos, pare-
ce reeditar a cada instante a medida dos sonhos de uma vida melhor.

No contexto que se forma pelo encontro dos professores e suas
respectivas areas de conhecimento, uma confluéncia de territorios
é gerada pelo confronto de ideias sobre leituras, interpretagdes, es-
tratégias e percursos didatico-pedagogicos; tudo isso fermentado
em perspectiva interdisciplinar. A cada encontro da equipe sao cria-
dos dispositivos de mediagao e interlocugao a partir das diferentes
praticas e reflexdes de cada disciplina.

No interior de um contexto tdo amplo, formado por linguagens e
meios proprios das disciplinas de Artes Visuais, Biologia, Geografia,
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Lingua Portuguesa e Matematica, o desafio maior se faz no sentido
de criar processos colaborativos voltados para a ressignificagdo do
cotidiano escolar e para a diluicao das fronteiras entre as disciplinas;
para transformar singularidades em potencialidades.

No projeto “Olhares sobre Sdo Paulo”, a cidade é o contexto respon-
savel pela convergéncia dos diferentes territorios concretos e ima-
ginaveis, palco, campo de investigagao e inspiragao para criagao.

A cidade inserida na Regiao Metropolitana de Sao Paulo, onde vivem
aproximadamente 20 milhdes de habitantes, envolve o lugar de mo-
radia, o trabalho e as vivéncias dos nossos estudantes da EJA. Des-
locam-se diariamente no espago casa-trabalho-escola-casa, numa
jornada exaustiva.

No projeto “Olhares sobre Sdo Paulo”, a aula problematiza a ldgica
da mobilidade na metrépole. O que esse estudante trabalhador pen-
sa sobre os deslocamentos? Quais sdo as consequéncias para sua
vida? A partir disso, indagamos por que muitos moram nas distantes
periferias. Esse desafio € constante no projeto, pois permite a refle-
xao sobre quem efetivamente “manda” na cidade e quem “obedece”,
0 prego da terra e suas especulagdes, a organizagao da infraestru-
tura e a atuagao dos cidaddos em prol do direito a cidade.

Isso nos permite aprofundar a reflexdo sobre a cidade formal (aque-

la que dispbe de equipamentos e direitos) e a informal (autocons-
truida e desprovida de infraestrutura basica e sem direitos).

Embora uma das propriedades essenciais do projeto seja a capaci-
dade de se reinventar de acordo com as circunstancias, trés aspec-

tos dao essencial corporeidade ao trabalho:

a) a utilizagao da linguagem fotografica como recurso
didatico pedagdgico;

b) o deslocamento da sala de aula para outros espacos
da cidade;
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c) a producao de diversificados objetos e discursos
escritos, orais e imagéticos, que revelam reflexdes
e conscientizagcdo sobre os espacos da cidade.

Etapa inicial: percursos fotograficos

No cenario contemporéaneo, a fotografia deixou de ser uma lingua-
gem com acesso restrito a especialistas para entrar na producgao
cotidiana de realidades. A todo instante, um lugar, um acontecimen-
to ou um objeto esta sendo reinterpretado por alguém pela camera
de um celular.

O modo como pensamos a linguagem fotografica e principalmente
seu uso como recurso pedagdgico requerem ampla reflexdo e tam-
bém apropriacao significativa no que se refere a suas possibilida-
des como meio para o aprimoramento do olhar, da interpretagéo, da
expressao e da propria transformacao dos fluxos de nossas vidas.

Quando decidimos usar a fotografia como um eixo que conduz os
percursos colaborativos interdisciplinares e também os campos in-
vestigativos ativados no ambito de cada disciplina, ampliamos o ter-
ritorio dessa linguagem para além de seus usos pedagdgicos mais
habituais, tais como a fotografia enquanto suporte para compreen-
sdo de conteudos, textos ou conceitos, principalmente na sua forma
documental e cientifica.

O primeiro contato com a fotografia, nas aulas de Artes, volta-se
para sua apreensao como linguagem em si. S&o realizadas leituras
de fotografias de Cristiano Mascaro, Eustaquio Neves e Coletivo Di-
Campana. Nessas leituras, aspectos visuais, textuais e contextuais
sao explorados e sua finalizagao é feita com um desafio: os alunos
deverdo usar as cameras de seus celulares para tirar uma foto, nos
espagos da escola, que seja capaz de revelar o ausente, ou seja,
gue leve o espectador a pensar em diversos acontecimentos que
ocorreram antes ou depois de a imagem ser captada.

A partir desse momento, os alunos passam a atuar como leitores
e criadores; analisando, interpretando e produzindo suas proprias
imagens. Nas aulas de Biologia, percorrem o campus da escola bus-
cando registrar em fotografias qualquer aspecto do ambiente que
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Ihes desperte a curiosidade ou chame a atengdo. As fotografias re-
gistradas nos celulares sdo, posteriormente, objeto de analise e des-
crigao: quais sao os elementos do ambiente capturados na imagem?
Qual grau de interferéncia humana se faz presente? O que motivou
a escolha desse aspecto em particular? Tais questdes motivam a
producdo de um texto descritivo dessa fotografia.

Simultaneamente, alguns aspectos técnicos das fotografias pro-
duzidas pelos alunos sao analisados nas aulas de Matematica.
Projeta-se o material produzido pelos estudantes e eles sdo con-
vidados a refletir sobre elementos relacionados a composicao da
imagem e a intencao do autor: a foto tem profundidade? O que é
retratado em primeiro plano? Como a luz incide nos objetos? Essa
exploragcao amplia a percepg¢do dos alunos sobre elementos es-
truturantes da imagem como o0 uso da luz, os recursos de pers-
pectiva, a distribuicdo dos planos e as linhas de equilibrio/tensao.

Segunda etapa: a experiéncia urbana

A cidade é o lugar em que o Mundo se move
mais; e os homens também. A copresencga
ensina aos homens a diferencga.

Milton Santos, 1994, p. 83

A segunda etapa comega com uma variavel que provoca uma rees-
truturacédo do trabalho. A partir do desencadeamento de situ(acdes)
imprevisiveis, € nesse momento que o fortalecimento do olhar cri-
tico e inventivo, conquistado por meio da exploragéo da linguagem
fotografica, fara a diferenca. Propomos uma saida em que convida-
MOS O grupo a vivenciar e praticar a cidade.

Essa atividade é o ponto de partida para a segunda parte do traba-
Iho e decorre do que, na ocasido, esta sendo oferecido na cidade:
caminhada em um parque publico ou avenidas abertas, visita ao
Centro, a equipamentos culturais e seu entorno.

Apds essa vivéncia, requisitamos que, individualmente, o aluno
faca o registro fotografico de algo que lhe chame a atengcdo em seu
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trajeto de casa para o trabalho e/ou a escola. Vale lembrar que a
solicitagado recebe complementos, a depender do resultado da ex-
periéncia que o grupo teve durante a saida. Quando, por exemplo,
visitamos a exposicao A luta Yanomami, da fotdgrafa Claudia Andu-
jar (Instituto Moreira Sales), na qual o grupo se viu confrontado com
a ideia de vulnerabilidade, a atencao esteve voltada para a captura
de cenas ou espagos que traduzissem esse conceito.

E o ponto de partida para a préxima etapa do projeto, que procura pro-
mover um didlogo mais explicito entre alinguagem verbal e ndo verbal.

Terceira etapa: a cidade como
“lugar de educacao e reeducacao”

A terceira etapa é um momento muito favoravel para a disciplina de
Lingua Portuguesa que tem, neste grupo de EJA, o grande desafio
de afrouxar as amarras da escrita, as quais, nas dificeis experiéncias
escolares desses estudantes, tornaram-se cada vez mais enredadas.
Agucar a percepgao e desenvolver a expressao dos sentimentos por
meio das palavras sdo procedimentos motivadores para aproximar o
aluno de um caodigo, que ele se sente tdo “incapaz de usar”.

Ao trazer para a escola a fotografia que concretiza seu olhar de es-
tranhamento para o trajeto diario e verbalizar para o grupo o que
Ihe chamou a atengdo no enquadramento realizado, o aluno inicia
0 processo de estruturagdo do seu pensamento reflexivo sobre um
aspecto que lhe chamou a ateng¢ado na cidade em que vive. O mote
desse pensamento materializa-se na elaboragdo de uma legenda, a
qual, em alguns casos, vem envolta numa linguagem mais poética.
A legenda, uma pequena frase engendrada a imagem, ganha corpo,
ganha forma: individualmente os alunos escrevem uma crénica, géne-
ro textual caracterizado pela subjetividade do olhar para o cotidiano.
Nasce o aluno cronista. O papel e o lapis ainda o assustam, a escolha
das palavras e a tessitura do texto continuam a ser um desafio, porém
ele tem o que dizer sobre a cidade em que vive e esse conteudo bas-
tante internalizado em seu pensamento torna-se um aspecto facilita-
dor para o exercicio da escrita.

Nas aulas de Artes, tanto as fotos documentais e artisticas de pro-
fissionais renomados quanto a producdo de fotografias feitas pelos
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alunos sao usadas no intuito de expandir o pensamento por meio da
linguagem visual. No atelié, sdo propostos novos percursos investi-
gativos a partir da leitura de monumentos presentes na paisagem de
Sao Paulo e obras de arte que estabelecem pontos de contato formais
e conceituais com esses monumentos. A criagdo de murais a partir
de uma leitura palimpséstica' da cidade e a invengdo de novos mo-
numentos, que expressem o0 que merece ser lembrado ou celebrado
pelos habitantes da cidade, sdo algumas das ideias transformadas em
objetos artisticos.

Por fim, para que uma extensa produgao fotografica possa servir a
diversificados processos de aprendizagem, uma sele¢gdo de imagens
é realizada levando em conta aspectos visuais (como iluminacdo e
recorte de cena) e tematicos. Nas atividades de Geografia, o olhar
de cada aluno é colocado em questao a luz de conceitos como gen-
trificacdo; especulacdo imobiliaria; o direito a cidade; os movimentos
sociais urbanos e o seu papel na luta por direitos; o papel do Estado
no ordenamento juridico da Cidade e os desafios das cidades contem-
poraneas; o ambiente urbano e a qualidade de vida.

As imagens selecionadas, além de representarem o apuramento dos
conhecimentos adquiridos no engendramento das disciplinas, possi-
bilitam uma mudanca no olhar, facilmente identificavel no painel expo-
sitivo de textos e imagens, produzido ao final do processo e que, de-
pois de discutido com a turma, é apresentado a comunidade escolar.
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1 A cidade como um papiro que foi raspado e apagado para dar lugar a outras formas.
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Contextualizacao do
projeto “Cultura e Lazer”

ste artigo tem como objetivo apresentar
o projeto “Cultura e Lazer”, desenvolvido
com a fase 6, uma das etapas do ensino
fundamental da Educacdo de Jovens e
Adultos do Colégio Santa Cruz.

Nessa etapa da escolarizagao, o curriculo
esta organizado em cinco disciplinas obri-
gatorias (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Geografia e Historia) e uma ele-
tiva, o programa “Arte, Linguagem e Tra-
balho”, no qual os alunos podem escolher
uma oficina da qual participar. O projeto “Cultura e Lazer” consiste
em uma proposta interdisciplinar, concebido de modo que juntos
- estudantes, professores de todas as disciplinas e coordenagao -
possamos refletir sobre a importancia do lazer e do tempo livre para
a vida das pessoas, sobre as desigualdades de acesso a cultura e
sobre o direito aos bens culturais. Além dessas reflexdes, também
temos o intuito de levar os alunos a conhecerem opg¢des gratuitas
de atividades de cultura e lazer na cidade de Sao Paulo, ampliar a
frequéncia com que participam desses eventos e promover desco-
bertas de novas possibilidades nesse campo. Consideramos funda-
mental, ainda, que os alunos ganhem autonomia para se informar
sobre programas de cultura e lazer e para escrever relatos de expe-
riéncia relacionados a essas atividades.
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O projeto é realizado ha mais de dez anos, ao longo dos quais sofreu
transformagdes relacionadas, por exemplo, a mudangas na equipe de
professores e no perfil dos alunos. Como em todas as turmas da EJA, o
grupo de estudantes da fase 6 é composto por jovens egressos do en-
sino regular, trabalhadores, aposentados, donas de casa, jovens maes,
avos, migrantes, pessoas sem local de moradia fixa e outros. Todos eles
com expectativas bastante diversas do que seja a vida escolar.

Quando a atual equipe de professores assumiu o projeto, em 2016,
optou por dar algumas prioridades ao trabalho, com as seguintes
agdes: 1) garantir maior espago de participagao dos alunos no pro-
jeto; 2) planejar momentos de produgdes situadas e textos orais; 3)
estimular o acesso a bens e equipamentos culturais da cidade.

Neste artigo, pretendemos discorrer sobre este terceiro eixo.

Questoes de acesso a bens
e equipamentos culturais
e o papel da escola

Uma das etapas do projeto compreende a visita de grupos de alunos
a equipamentos de cultura e lazer da cidade de S&o Paulo, sozinhos
ou acompanhados por professores. O planejamento da saida e sua
realizacao acabam por promover discussdes sobre o acesso a bens
e equipamentos culturais que, em geral, revelam os entraves e 0s
facilitadores da experiéncia dos alunos em atividades de cultura e
lazer. A cada edicao do projeto, diferentes elementos nos permitem
compreender fendmenos como a adesdo ou a renuncia de alunos a
participacdo em programas culturais, além de situagbes de cons-
trangimento por eles vivenciadas em espagos culturais, seja pela
programacao, seja pelo perfil do publico, seja por sua localizacao.
Mas também refletimos sobre a descoberta de locais publicos aces-
siveis, o envolvimento com a programacgao cultural, a identificacao
com determinados artistas e a conquista de autonomia para des-
locar-se no espago urbano. Essas contradigdes, presentes a cada
semestre, deslocam e amadurecem 0 pensamento da equipe de
professores — do que resulta, apds as avaliagdes do projeto, novas
proposi¢gdes para as turmas.
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Apresentamos, a seguir, algumas dimensdes que influenciam, de
modo determinante, a participagdo dos estudantes nas atividades
e apontam novos temas e caminhos para compreender as barreiras
de acesso de pessoas com o perfil de alunos da EJA a programas de
cultura e lazer na cidade de Sao Paulo.

a) Expectativas de aprendizagem

De inicio, quando se propde aos estudantes a realizagdo de uma ati-
vidade cultural externa ao espago escolar, como a visita a uma ex-
posicao de fotografia, por exemplo, € comum ouvirmos, como pri-
meira reagao: “Nesse dia, entdo, ndo teremos aula?”, “Quem nao for
leva falta?”, “Por que tanto passeio em vez de aula?” — questdes que
sugerem uma ideia geral de que esse tipo de atividade esta fora
das expectativas dos estudantes acerca do que possa ser a apren-
dizagem escolar. Também sugerem que, a principio, essa atividade
e por muitos compreendida como um simples passeio, e ndo como
situagcdo de aprendizagem do projeto. No entanto, apds as visitas,
muitos alunos demonstram real envolvimento com a experiéncia vi-
vida e compartilham suas descobertas, reconhecendo a singularida-
de de uma vivéncia escolar em um territorio externo a sala de aula.
Construir novas expectativas sobre aprendizagem é um objetivo que
deve atravessar todo o curriculo da Educacao de Jovens e Adultos.

b) Deslocamentos pela cidade

Outra dimensao determinante para a realizagdo das visitas, e que
aparece no momento de proposi¢cdo da atividade, refere-se as difi-
culdades de locomocao pela cidade, sobretudo em suas areas cen-
trais (apesar de ser a regido de mais facil acesso), onde ocorre a
maior parte da programacao cultural. Implicito, nas falas de alguns,
esta certo constrangimento de estarem nesses espagos: “eu nao
vou nesse lugar”.

Em teoria, jovens e adultos poderiam se deslocar com alguma au-
tonomia pela cidade, ja que realizam percursos diarios para ir ao
trabalho e a escola, ou mesmo para levar os filhos a seus com-
promissos. Pelo mesmo principio, ndo deveria ser um proble-
ma ir a uma exposi¢do na Avenida Paulista, por exemplo. Contu-
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do, parte significativa dos estudantes pouco transita por lugares
que nao sejam o caminho entre a casa, o trabalho e a escola. Os
trajetos que lhes sdo familiares costumam ser aqueles que os le-
vam a obrigacdes profissionais e familiares e, quando desafiados
a participar de uma atividade cultural fora da escola, expressam
inseguranca e desmotivagdo de quem pouco usufrui do que a ci-
dade, aparentemente, a todos dispde. Assim, passamos a incor-
porar ao projeto a¢gdes como identificagdo de rotas e paradas nos
mapas do metrd, pontos de encontro para a realizacao de um per-
curso em grupo e identificagdo de ruas diferentes das habituais.

c) O tempo livre

O cotidiano da maior parte dos estudantes de um curso noturno de
EJA é ocupado pelo trabalho matutino e vespertino, seguido da ida
a escola. Nesse quadro, outra barreira para a realizagao das visitas
& o tempo para se dedicar a programacao de cultura e lazer fora do
contexto escolar. O pouco tempo livre de que os estudantes dis-
pdem, quando dispdem, é utilizado para o descanso necessario em
meio a uma jornada intensa de trabalho e estudo.

No calculo de tempo livre dos estudantes, que realizamos nas au-
las de Matematica voltadas ao projeto, fica evidente como sdo pou-
cas as horas restantes para os desejos individuais, entre os quais
possam estar a cultura e o lazer. Se ndo ha tempo disponivel, como
solicitar, em um projeto escolar, que um final de semana seja dedi-
cado as atividades sugeridas pelos professores? Como justificar a
auséncia do ambiente familiar em um final de semana, quando ela ja
se perfaz nas noites da semana dedicadas a escola? Como justificar
aos patrdoes que, no final de semana, havera uma atividade cultural
e que ndo sera possivel trabalhar? Esses sédo alguns dos entraves a
serem superados relativamente as relagdes sociais e de trabalho dos
estudantes da EJA.

Uma tentativa de solugao para essas questdes foi a proposta, vinda
dos proéprios alunos, de que se escolhessem espacgos e atividades
que pudessem ser realizadas durante os hordrios das aulas. Além
das saidas ja previstas por disciplinas especificas (a ida ao Museu
AfroBrasil com a professora de Histdria ou a visita ao centro his-
torico de Sao Paulo com o professor de Geografia), optou-se por
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oferecer algumas noites do curso para que os estudantes, em seus
grupos de projeto, pudessem visitar os lugares escolhidos.

Outra decorréncia das reflexdes sobre o pouco tempo livre foi a mu-
danga do olhar do grupo de educadores para o tempo residual como
componente fundamental para a realizagado das atividades culturais.
Considerando uma gama de outras vivéncias Iudicas, de interagdo
comunitaria e de troca cultural, muitas vezes infiltradas nas rotinas,
em momentos de trabalho ou transito pela cidade, passamos a va-
lorizar e a reconhecer experiéncias efetivas de lazer em cotidianos
que, aparentemente, ndo ofereciam tempo com essa finalidade. A
partir de depoimentos dos alunos e videos do Museu da Pessoa,
foram incorporados, ao repertorio do projeto, relatos de experién-
cias de lazer em contextos além do urbano, em outros formatos e
condi¢gbes, no ambiente doméstico ou no ambiente do trabalho.

d) Representacoes de cultura e de lazer

Nas discussdes da equipe de professores, temos nos ocupado com
as diferencas de representacdo do que vém a ser atividades de
cultura e lazer para os educadores e para os estudantes. Para os
primeiros, elas costumam compreender as manifestacdes culturais
vinculadas a instituigdes como museus, teatros e cinemas. Temos
refletido que essa concepgao condiciona, em grande parte, 0os en-
caminhamentos dados a etapa de selegdo de programas a serem
realizados e as pautas de discussao sobre eles. Nesse ambito, sédo
comuns sugestdes de visitas ao Instituto Tomie Ohtake, ao Museu
de Arte Contemporédnea ou ao Itau Cultural. Esses espacos, para
os educadores, sao responsaveis pela manutengao e pelo acesso a
cultura e ao lazer. Entretanto, a restricdo a tais sugestdes termina
por excluir do projeto experiéncias como festas de igrejas.

A partir dessa percepc¢ao, ampliamos o espago de investigagdo e o
compartilhamento das experiéncias dos alunos que podem ser enca-
radas como atividades de cultura e lazer. Em momentos de discussao
e producdo de textos, deparamos com um conteddo extremamente
rico, que muito nos diz sobre o universo cultural dos estudantes. Rela-
tos ligados a experiéncia particular de escrever um rap ou de assistir
a palestras motivacionais apontaram o quao parciais vinham sendo
0S pressupostos que embasavam os objetivos do projeto. Na mesma
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linha, outro apontamento fundamental trazido pelas contribuicdes
dos estudantes foi o de praticas que envolvem atividades corporais,
sugerindo, inclusive, a relevancia do esporte para essa concepgao
alargada de cultura e lazer. Foi se tornando nitido como atravessa-
mos momentos em que as praticas dos alunos estiveram silencia-
das e, 0 que é pior, talvez tenham sido postas como nao legitimas.

e) Os espacos de cultura e lazer

Boa parte dos lugares em que ocorre a programagao de cultura e lazer
em Sao Paulo pode ser considerada como “espacos culturais canoni-
cos”. Em outras palavras, sdo lugares compreendidos convencional-
mente como produtores e detentores da cultura. Alguns dos problemas
enfrentados por estudantes da EJA, quando escolhem visitar espacos
que nao consideram trabalhadores de baixa renda ou desempregados
como seu publico, sdo a prevaléncia da cultura letrada (em textos de
curadoria e de divulgacao, por exemplo), o preco do ingresso e a in-
fraestrutura do equipamento (pouca acessibilidade a pessoas idosas,
parcos espacgos coletivos), além do horario de funcionamento. Para
alunos da EJA poderem frequentar lugares como esses, precisam le-
var lanche em vez de compra-lo no local e contar com um espago de
convivéncia onde possam se reunir. Equacionadas essas questdes, a
experiéncia da visita costuma ser profundamente significativa e enri-
quecedora. Muitos tém sido os momentos de profunda poesia e encan-
tamento, como aqueles que juntos vivemos, por exemplo, nas exposi-
¢des A luta Yanomami, de Claudia Andujar, no Instituto Moreira Salles,
e Biblioteca a noite, de Alberto Manguel, no Sesc e na Bienal Interna-
cional de Arte, no pavilhdo do Ibirapuera.

Permanece, como desafio, sugerir programas de cultura e lazer em
espacos nao candnicos, como as atividades vinculadas ao campo de
experiéncia dos alunos, incorporando-as as reflexdes proporciona-
das pelo projeto, valorizando a diversidade e reivindicando direitos.

Consideracoes finais

Se ha um conjunto de barreiras para a realizacdo de atividades com
estudantes da EJA em espacgos externos ao ambiente escolar, em
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uma cidade como Sao Paulo, sdo muitas as aprendizagens observa-
das pelos professores ao longo dos anos de realizagdo do projeto:
ampliacao do conceito de espaco cultural e de experiéncia de la-
zer, novas possibilidades de aproveitamento do tempo com a fami-
lia, reflexdes sobre o acesso as manifestagdes culturais em nossa
sociedade, contato com obras e artistas de diversas modalidades,
reconhecimento da desigualdade na distribuicdo espacial dos equi-
pamentos culturais da cidade e no acesso aos espagos de lazer, o
que implica negagao de direitos.

Resultados como esses contribuem para que o projeto venha se man-
tendo e seja reformulado, ao longo dos anos. Essas alteragdes sao
fruto do dialogo constante entre educadores e estudantes e buscam
nao limitar o trabalho escolar a visao normativa do que seja cultura
ou lazer, tampouco reforcar a exclusao social na vivéncia dos alunos.
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EIXO 4 . Além da leitura em voz alta: a fala planejada no ensino fundamental da EJA

ssim como acontece na escola em ge-
ral, o maior foco de atencao da EJA
esta sobre as praticas de leitura e es-
crita. A oralidade, embora seja um ob-
jeto de estudo tdo importante quanto
a escrita para a insergao no mundo le-
trado, na maioria dos casos é deixa-
da de lado, frequentemente relegada
apenas a atividades de oralizagao da
leitura, chamada de “leitura em voz
alta” por Schneuwly & Dolz (2004).

Se é importante que criangas e adolescentes desenvolvam a oralida-
de para além das situagdes a que estdo acostumados no cotidiano,
para jovens e adultos isso é ainda mais pertinente. Muitos estudan-
tes da EJA relatam que, em sua rotina, estdo expostos apenas a con-
versas informais e que, em situagdes mais formais, tais como con-
sultas médicas, intervengdes em reunides de pais nas escolas dos
filnos ou reclamacdes em postos de atendimento, ndo conseguem
se comunicar como gostariam. A pequena variabilidade da expres-
sao oral torna-se ainda mais restrita dependendo do tipo de trabalho
que realizam (como é o caso de diaristas que passam o dia em resi-
déncias vazias) ou até mesmo proibida (como acontece com alguns
segurangas). Além disso, ndo sdo poucos 0s casos de rotinas exte-
nuantes que acabam restringindo a comunicacgao entre familiares.

Tradicionalmente, a oralidade na EJA esta associada a relatos de vi-
véncias, falas espontaneas e testemunhais. No inicio da escolariza-
¢ao, por exemplo, sdo frequentes os projetos em que os estudantes
expdem suas experiéncias de vida e compartilham impressdes ou
opinides com os colegas, o que sem duvida contribui para a primei-
ra aproximagao com o mundo letrado da escola. No final do ensino
fundamental, que é o contexto de realizagdo do trabalho descrito
nesse artigo, alunas e alunos podem expandir suas experiéncias de
oralidade. O desenvolvimento da fala planejada € um passo impor-
tante nessa direcao (Gomes-Santos, 2012).
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Com isso em mente, a equipe de professores que atua nos ultimos
semestres do segundo segmento do ensino fundamental da EJA do
Colégio Santa Cruz vem propondo um conjunto de atividades, apre-
sentadas no quadro abaixo, cuja intencao é desenvolver habilidades
relacionadas ao planejamento da fala para diferentes situagdes co-
municativas que envolvam exposicao oral de carater mais formal.

Fase Género oral Tema Disciplinas

7 Seminario Doencas ligadas Ciéncias
a alimentacgéo

7 Seminario Origem dos alimentos Historia
7 Sarau Poesia Lingua Portuguesa
8 Telejornal Vida na cidade Lingua Portuguesa/
Geografia
9 Seminario Doengas do Ciéncias
sistema nervoso
9 Seminario Género e Sexualidade Ciéncias, Geografia,

Histdria, Lingua
Portuguesa e
Matematica

Tais praticas tém sido desenvolvidas no Colégio Santa Cruz, cuja
EJA atende um publico heterogéneo de jovens e adultos, no bairro
do Alto de Pinheiros, em S&o Paulo. Embora predominem estudan-
tes adultos com mais de 30 anos, empregados em trabalhos do-
mésticos, o curso recebe de adolescentes de 16 anos a idosos com
mais de 80, com as mais variadas ocupagdes e advindos de muitos
bairros e municipios da Grande Sao Paulo. As aulas da EJA aconte-
cem a noite, utilizando-se da mesma estrutura dos cursos regulares
oferecidos no periodo diurno. O curso é presencial e a carga horaria
diaria € de 3 horas de aulas.

Inicialmente, essas atividades ndo estavam articuladas em torno do
objetivo comum de desenvolvimento da fala planejada. Com o tem-
po, a equipe de educadores debrugou-se sobre 0 tema e essa inten-
cionalidade ficou mais clara, o que permitiu planejar a progressao
nos trabalhos e propor objetivos de aprendizagem comuns. Dessa
maneira, estudantes que cursam as trés fases entram em contato
com os diversos géneros orais e os temas de pesquisa em torno dos
quais se desenvolvem.

Além das atividades apresentadas acima, outras situagdes nos pare-
cem oportunas para ampliar experiéncias em torno do planejamento
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da fala, como a recepgao aos alunos das fases 7 e 8, realizada pela
fase 9 no inicio de cada semestre. A medida que estuddvamos o tema
da oralidade, passamos a incluir, nesse trabalho, procedimentos e ob-
jetivos ja presentes nas outras propostas que envolvem o planejamen-
to da fala. Os estudantes dessa ultima fase preparam e realizam um
convite oral aos colegas para que participem do evento, para o qual
organizam uma fala com memoarias e dicas sobre a escola.

De maneira geral, as atividades voltadas a oralidade propdem o es-
tudo do género em questdo, a pesquisa dos temas apresentados
por meio da fala, a elaboragdo do texto a ser comunicado oralmen-
te, 0s ensaios e a apresentagao em si. Como exemplo, relatamos as
etapas dos seminarios sobre doencas ligadas a alimentacéo, reali-
zados nas aulas de Ciéncias da fase 7.

Apresentacao do género (seminario): alunas e alunos assis-
tem a uma apresentagdo gravada em semestres anteriores e ana-
lisam alguns aspectos tipicos desse tipo de exposi¢ao (fala e pos-
tura do expositor, pesquisa necessaria para chegar ao texto falado,
fluéncia na fala etc.). Nessa etapa, tém a oportunidade de comparti-
Ihar suas experiéncias anteriores como plateia ou como expositores.

Pesquisa dos temas: alunas e alunos pesquisam na internet, em
grupo, o tema escolhido, seguindo um roteiro com algumas ques-
tdes orientadoras. Nesse caso, sdo doencgas relacionadas a alimen-
tacao (ex: gastrite, anemia etc.) e o roteiro inclui perguntas sobre
causas, sintomas, tratamento e prevengao das doengas.

Preparacgao dos textos: alunas e alunos realizam a retextualiza-
¢ao, ou seja, a transposicao do texto escrito para o texto a ser fala-
do (MARCUSCHI, 2010). Nessa etapa, surgem duvidas sobre termos,
expressdes e organizagao do texto que os obrigam, muitas vezes,
a retornar a pesquisa. Ha muita diversidade na maneira com que
cada estudante organiza o texto a ser falado: alguns simplesmente
copiam textos de sites, outros mesclam textos de diferentes fontes
e outros (ainda raros na fase 7) fazem textos inteiramente autorais.

Preparacao das imagens: estudantes escolhem imagens para
apoiar cada fala. A consigna é escolher uma imagem para cada
questao do roteiro, o que muitas vezes obriga alunas e alunos a re-
tornarem as etapas de pesquisa e de preparacgao do texto.
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Ensaio: com os textos em m3os, cada grupo realiza a apresentagdo
apenas para o professor. Nesta etapa, percebem problemas na exe-
cucao do planejado e com frequéncia retornam a etapas anteriores.

Apresentacgao: apresentam a pesquisa para toda a turma, res-
pondendo a questdes que porventura surjam.

Avaliaqéo: alunas e alunos recebem a avaliagao feita pelo pro-
fessor e discutem, em roda de conversa, seus desempenhos nas
etapas de pesquisa, ha apresentacao e na relagdo com o grupo de
trabalho. Nesse momento, o professor estimula que exponham suas
estratégias de pesquisa, de retextualizagao, de escolha de imagens
e de preparagao para a exposi¢gao oral em si.

Observamos que a realizacao de percursos semelhantes ao descrito
acima (do texto escrito ao texto oral) no final do ensino fundamental
tem contribuido para que muitos estudantes avancem nas habilida-
des relativas a retextualizacao, a oralizacdo em si e a adequacao da
fala a situagdes comunicativas mais ou menos formais. No que diz
respeito a preparagao do texto oral, os registros deixam entrever
qgue eles desenvolvem estratégias para organizar com mais clareza
0 que pretendem dizer, caminhando progressivamente de um tex-
to inicialmente “copiado” da internet (Qque nos seminarios da fase 7
frequentemente contém termos que alguns repetem sem entender)
para produc¢des cada vez mais autorais, com termos e exemplos
propostos por eles mesmos. Mesmo entre aqueles que tém pouca
autonomia na lida com o texto escrito € possivel notar a ampliagao
de recursos, como, por exemplo, gravar no celular sua leitura, ainda
gue truncada, para ouvir e criar uma versdao melhorada. Em alguns
casos, observamos melhora na fluéncia leitora inclusive em textos
nao oralizados, possivelmente promovida por uma compreensao
mais profunda da elaboragao dos textos.

Temos percebido que, ao longo das propostas, 0s ensaios deixam
de ser burocraticos e tornam-se oportunidades para refletir sobre
os obstaculos encontrados e para a socializagdo de solugcdes. No-
tamos também avangos nas exposi¢cdes orais em si: na fluéncia da
fala, no uso consciente da entonagao, na coeréncia entre o verbal e
o gestual, na utilizagcao de imagens como apoio, na dicgao, ritmo e
volume diferenciados daqueles usados nas conversas informais. Fil-
magens de um mesmo aluno em exposi¢des diferentes ao longo das
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fases mostram claramente esse progresso, e os comunicados e 0s
convites mais formais feitos entre as turmas passam a ser, com fre-
quéncia, perfeitamente compreendidos pelos interlocutores. Em seu
conjunto, acreditamos que as atividades aqui descritas tém contri-
buido para que esses alunos da EJA adquiram maior consciéncia
das situagcdes de comunicacdo em que estao inseridos, ampliando
suas possibilidades de expressao.

Um ultimo aspecto a ser descrito, ndo menos importante, diz respeito a
autoestima. Varios estudantes tém relatado que a participagao em si-
tuagdes de fala planejada Ihes deu confianga para enfrentar outros de-
safios, tanto dentro como fora da escola. Ao longo dos anos, coleciona-
mos inumeros relatos segundo os quais os alunos e as alunas passaram
a se comunicar melhor em seus empregos, a explicar com mais clareza
as duvidas em consultas médicas, a exigir com maior contundéncia ser-
Vigos a que tém direito em postos de atendimento. Na nossa experién-
cia, desenvolver a oralidade planejada tem feito com que os estudantes
jovens e adultos conhegam outras maneiras de falar, ampliando sua au-
tonomia em varias situagdes em que a comunicagao oral € necessaria.
De acordo com esses relatos, € possivel dizer que um maior dominio
sobre a linguagem falada contribui para o desenvolvimento de recursos
expressivos que apoiam o exercicio da cidadania.

Aos colegas docentes que também militam na EJA e em outros seg-
mentos, deixamos a nossa percepcao de que nao é dificil criar situa-
¢oes de aprendizagem que promovam intencionalmente o desenvol-
vimento da oralidade. Temos notado que, ao adquirir consciéncia de
que a fala planejada é importante para alunas e alunos, foi simples
converter atividades que ja existem em propostas que trazem a ne-
cessidade de planejar a fala. Convites realizados a outras turmas,
apresentagdes de produgdes como cartazes ou maquetes, elabora-
c¢do de comentarios sobre filmes podem tornar-se situagcdes em que
se promove, com intencionalidade, o desenvolvimento da fala.
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ste artigo aborda uma experiéncia com o
futebol nas aulas de Jogos, atividade ofe-
recida aos estudantes do Ciclo 1, que cor-
responde ao primeiro segmento do ensino
fundamental do curso de EJA do Colégio
Santa Cruz. Nessa etapa, sado trabalhados
os letramentos iniciais por meio de ativida-
des de leitura, escrita, contagem e calculos
conduzidas por professoras polivalentes.
Os estudantes também participam de pro-
gramas eletivos de Arte e Educagao Fisica.
Em Arte, sdo oferecidas oficinas de Artes Visuais e Teatro. Em Edu-
cacao Fisica, as aulas sdo de Danca e de Jogos. Cada aluno escolhe
dois programas por semestre.

No semestre que serviu como base para esta reflexdo, o grupo de
Jogos era composto por cerca de 20 estudantes com idades que
variavam entre 16 e 64 anos. Alguns haviam chegado recentemente
a escola; outros ja a frequentavam havia algum tempo, tendo parti-
cipado da atividade em semestres letivos anteriores. A maioria deles
era migrante; deixaram a terra natal a procura de uma vida mais dig-
na, com a possibilidade de trabalho em Sao Paulo.

Pretendo aqui apresentar a proposta de trabalho com o futebol, desta-
cando estratégias para a constituicdo de grupo entre os participantes,
uma construgao ativa, tensa e democratica, que procurou criar con-
dicdes para a reflexdo sobre a cultura corporal em que os estudantes
estdo inseridos, na qual sdo postas em evidéncia as habilidades para
o esporte em geral e para o futebol em especifico.
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A proposta esteve apoiada em discussdes do Coletivo de Autores (1992):

Nesse projeto, a fungcédo social do curriculo é
ordenar a reflexdo pedagogica do aluno de

forma a pensar a realidade social desenvolvendo
determinada Iégica. Para desenvolvé-la, apropria-
se do conhecimento cientifico, confrontando-o
com o saber que o aluno traz do seu cotidiano

e de outras referéncias do pensamento

humano: a ideologia, as atividades dos alunos,

as relagées sociais, entre outras. (p. 16)

O objetivo inicial do trabalho foi o de fazer aflorar as experiéncias
e crengas dos participantes a respeito de atividades corporais e do
futebol. Nesse momento, o foco esteve em levantar algumas vivén-
cias e promover reflexdes a respeito, ja que elas sdo impregnadas
de determinagdes sociais, embora, muitas vezes, os estudantes
acreditem que “as coisas sdo assim e pronto!” ou que “se as coisas
sempre foram assim, assim serao!”. Os relatos da infancia e da ado-
lescéncia nos deram a pensar, por exemplo, sobre as questdes de
género: homens que praticavam o futebol, enquanto as mulheres,
supostamente sem habilidade e forga para esse esporte, atuavam
como espectadoras: “futebol é coisa bruta”.

Paulo Freire (1996) afirma que “ensinar exige compreender que a edu-
cacao é uma forma de intervencdo no mundo” e que as experiéncias

bem ou mal ensinadas e/ou aprendidas podem
reproduzir a ideologia dominante ou desmascara-
la (...). Dialética e contraditdria, ndo poderia

ser a educagdo s6 uma ou sO a outra dessas
coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. (p. 38)

As alunas e os alunos trouxeram brincadeiras de esconder, esco-
Iher, pegar, adivinhar e pular (corda, amarelinha); jogos sem bola,
como o pique-bandeira e a queimada chamada “sete pedrinhas”; jo-
gos com bola (quase sempre sindbnimos de “futebol”), entre outras.
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Também apresentaram as regras desses jogos e contaram como e
com quem jogavam.

Os relatos foram muito importantes para o planejamento do tra-
balho. Com esse material, foi possivel propiciar um contato inicial
com a cultura corporal dos estudantes, facilitando, dessa maneira, a
construcdo de um curriculo apoiado no respeito e na troca de sabe-
res e praticas significativas ao grupo.

Alguns integrantes do grupo comunicavam suas lembrangas ape-
nas a mim, assim como as opinides a respeito das aulas. Diante
disso, eu voltava para casa pensando em como poderia encoraja-
-los a trazerem suas vivéncias para nossas rodas de conversa. Elas
aconteciam no inicio das aulas e também em momentos nos quais
havia a necessidade de trazer a tona situagdes mal resolvidas, nos
conflitos relacionais, na escolha e na insisténcia de estratégias que
nao favoreciam o jogo coletivo. Aos poucos, as rodas de conversa
foram criando condicdes amigaveis a palavra de mais estudantes,
inclusive daqueles que no jogo se mostravam “calados” corporal-
mente, que raras vezes tinham a posse de bola ou participavam
de lances decisivos, que pareciam assumir, em quadra, o papel de
espectadores, contentando-se em celebrar os feitos dos colegas.
Esse jogo, um tanto egoista, gerava incbmodos que aos poucos to-
maram parte nas discussdes.

Inicialmente, minhas intervengdes propunham interrupgdes do jogo
para conversarmos sobre aquilo que, aos meus olhos, parecia ndo
estar bem. Nesses momentos, os alunos mais experientes se coloca-
vam com frases como: “eu vim aqui pra jogar e ndo para conversar”.
Com o tempo, passamos a hegociar e a ter resenhas incriveis nesses
momentos, discutindo, por exemplo, a participagao de todos nas jo-
gadas. De modo geral, os impasses se deviam ao fato de os estudan-
tes mais experientes trazerem para si as solugdes para definir o jogo,
em que o mais importante era fazer o gol. Diante disso, os colegas
menos experientes afirmavam que ndo sairiam dessa condicao se
continuassem com pouco ou henhum contato com a bola. Tendo em
vista que o jogo deveria ser democratico, pudemos deixar claro que
alguns pontos eram inegociaveis, como por exemplo, a participagéo
de todos que tivessem escolhido as aulas de Jogos e o cuidado com
a integridade corporal de quem fizesse parte do grupo.
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Desses momentos também foram emergindo questdes como 0s pa-
péis sociais atribuidos a mulheres e homens no esporte e, mais am-
plamente, em nossa sociedade. Vivemos conflitos decorrentes da
forma como se colocavam os problemas, causando desconfortos
gue dificultavam a reflexdo. Ouvimos muito que “futebol é coisa bru-
ta...de homem...tem que chutar forte...se pegar em vocé e machucar
nao é por querer; ...faz um jogo de homem e um s6 de mulher pra
elas verem...; podia dar uma corda pra elas e a gente ficar aqui jo-
gando futebol...”. Havia também um destaque para as mulheres com
mais experiéncia, desqualificando uma outra, como na fala a seguir:
“Ela sabe chutar muito forte, mas vocé ndo sabe nada”. Alguns di-
ziam que elas nunca iriam aprender, pois “ja eram grandes”.

No inicio do curso, era frequente que a tensdo das rodas de conver-
sa fosse temperada pela intolerancia de estudantes que pareciam
interpretar a pouca experiéncia dos colegas, homens e mulheres,
como falta de vontade, de comprometimento ou de empenho, as-
sim justificando seu insucesso para dominar a bola, por exemplo. O
maior desafio estava em construir o futebol da escola como espaco
onde coubesse todo o grupo, composto por mulheres e homens de
diferentes idades e graus de habilidade; ainda como espa¢o onde a
opinidao de todas e todossao valorizadas igualmente.

Interessante notar como o dialogo permitiu que, a cada encontro,
crescesse a integracao entre colegas com diferentes graus de habi-
lidade e experiéncia com o jogo. Nas rodas de conversa, foram sur-
gindo proposi¢gdes nesse sentido. Houve quem sugerisse que aque-
les que soubessem chutar poderiam ajudar, tanto ensinando como
respeitando o tempo do outro para finalizar com coragem e asser-
tividade ao gol. A que distancia seria necessario estar para que o
outro pudesse receber a bola, dominar, decidir entre passar ou se
deslocar pelo espago? Consideragbes como essas foram levando
cada um dos participantes a pensar seu papel perante os desafios
do grupo, o que nao se fez, em alguns casos, sem resisténcia.

Outra proposta que contribuiu para ampliar a participagéo foi a de
gue os alunos se alternassem em experiéncias no ataque e na de-
fesa, desfazendo o esquema segundo o qual os mais habilidosos
organizavam as posi¢des de jogo, sempre com a mesma proposta:
enguanto atacavam, os colegas menos habilidosos tinham a incum-
béncia de permanecer na defesa.
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Outro ponto importante a ser considerado se refere a diversidade
do material. A bola é um material que amedrontava parte do gru-
po por sua dureza. A fim de minimizar esse efeito, uma variedade
delas ficou disponivel durante as aulas, de modo que as alunas e
os alunos pudessem escolher entre a oficial, a de borracha ou de
espuma, além de troca-las sempre que se sentissem seguros para
isso. Essa possibilidade foi considerada, em nossas conversas, pro-
vocagao para arriscarem algo novo.

Os momentos iniciais das aulas eram destinados a exercicios co-
letivos de integragdo, como brincadeiras, em que também realiza-
vam os exercicios individuais, com exploracao de bolas, do espaco
e do corpo. Gradativamente, os exercicios individuais passaram a
ser realizados em duplas de maneira que os estudantes mais ex-
perientes pudessem trocar seus saberes praticos com os colegas
menos experientes. Havia uma questdao muito importante no ar: o
que os alunos e as alunas menos experientes teriam para compar-
tilhar? Aos poucos, as alunas, principalmente, puderam mostrar ao
grupo que estar com o outro é estar também com os sentimentos
e as histdrias do outro e, ao se sentirem menosprezadas com as
colocagdes descuidadas, tinham um medo enorme de errar e de
verem-se mais expostas. Aos poucos, foram exigindo que tivessem
maior cuidado com as palavras.

Em nossas conversas, o grupo era categoérico ao cobrar o papel do-
cente, manifestando que eu deveria “ensinar como e o que fazer”,
“ndo ficar ouvindo todos os alunos”. Minhas intervencdes procu-
raram, aos poucos, estimular a busca de solugdes inclusivas, que
exigiam o posicionamento de todos, sem tanta preocupagdo com
“acertos” e “erros”, mas simplesmente relatando o que sentiam en-
quanto estavam dentro da quadra, sem participarem do jogo, sem
pegarem na bola. P6de entdo aflorar, na fala das mulheres, jovens e
senhoras, outra questao que as intimidava e impossibilitava o ten-
tar participar do jogo: o medo da proximidade corporal masculina
nas disputas. Com essa informacao, a discussdo passou a ser: qual
a distancia adequada? O grupo pensou em varias medidas de dis-
tanciamento, como um passo, um brago, para se manter a distancia,
permitindo que o outro tivesse tempo para receber, dominar, levan-
tar a cabecga e decidir para quem passaria a bola. Foram momentos
muito engragados e tensos, e ndo deu muito certo. Como medir? Di-
ficill Precisaria estar incorporado, vivido por todos em seus corpos...
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A situagcdo me remeteu a necessidade de trabalhar o desenvolvimen-
to do espago, mas o espago pessoal de movimento, conceito muito
usado na danca e desenvolvido pelo bailarino e coredgrafo hungaro
Rudolf Laban (1978), que o denominou de “cinesfera” ou “kinesfera”.
Utilizo a ideia de construcao desse espag¢o com as turmas de EJA, na
dancga. De acordo com Rengel (2001), estudiosa de Laban:

Cinesfera é a esfera dentro da qual acontece o
movimento. Também é denominada de kinesfera.
(...) A cinesfera é delimitada espacialmente pelo
alcance dos membros e outras partes do corpo

do agente (alunos) quando se esticam para longe
do centro corpo, em qualquer dire¢do, sendo
imprescindivel um ponto de apoio. Ela determina o
limite natural do espacgo pessoal. (p. 37)

Acredito que as intervencdes orientadas pelo conceito de cinesfera
tenham sido importantes para diminuir o medo das alunas em re-
lagdo a proximidade fisica dos homens. Fizemos brincadeiras com
desenhos desses espagos de movimento no chdo e exercicios de
tocar em alguma parte do corpo do colega sem invadir a cinesfera.
O espacgo pessoal passou a funcionar como uma “bolha”, na qual as
alunas foram se sentindo cada vez mais seguras a enfrentar os de-
safios, dentro de seu tempo.

Refletindo ainda sobre a disputa de espaco, entendo que o esporte
assume especificidades quando praticado na escola, nas aulas de
Educacgao Fisica:

Quanto ao espacgo escolar, pensa-se ser de
grande valia as discussées, intervengées e
relagées realizadas nas aulas de Educacgéo Fisica.
Precisam ser feitas trazendo a tona diferencas
entre o esporte praticado em diversos locais e
com diferentes finalidades. Torna-se necessario
oportunizar o acesso ao esporte a todos os
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estudantes, respeitando-se as diferengas do
grupo e o tempo de aprendizagem de cada um.

SOUZA, 2004, p. 8

Nessas condi¢des, o esporte nas aulas de Educacao Fisica podera
favorecer a qualidade de vida sempre que o trabalho pedagdgico
considerar um referencial metodoldgico, que envolve os aspectos
técnicos do jogo, e o socioeducativo, que trabalha valores e modos
de procedimento. (PAES, 2002).

Entendo que a consideragao desses dois referenciais esteve pre-
sente em nossas aulas de futebol, por exemplo, nas situa¢gdes em
qgue os estudantes experimentaram a observagao do jogo como es-
pectadores, na arquibancada, com uma finalidade além da fruigao.

A turma foi dividida em trés subgrupos mistos, de modo que sem-
pre um deles estivesse na espera para jogar. O papel desse grupo
era o de observar e analisar criticamente o jogo em curso, suge-
rindo o que poderia ser melhorado por cada equipe, como os fun-
damentos de dominio de bola, marcacgado, chute a gol, ocupacao
do espago e ainda, sobre o relacionamento entre os jogadores.
Mediados pela professora, discutiam entre si e, em seguida, com-
partilhavam a discussdo com as equipes. Todos foram levados a
vivenciar esse papel.

Nas primeiras experiéncias, era comum que os observadores desta-
cassem os “bons” e 0s “ruins”, o que de certo modo ja era esperado,
apesar dos avangos nesse sentido propiciados pelas rodas de conver-
sa. Aos poucos, pudemos conversar sobre 0s sentimentos desperta-
dos por essa atitude, que desconsiderava as habilidades em desenvol-
vimento, especialmente por parte das mulheres, que demonstravam
um jogo em que dominavam, conduziam e passavam a bola de modo
cada vez mais assertivo e criativo, ampliando muito a sua participa-
cdo. E importante ressaltar que esse desenvolvimento n&o foi unifor-
me, mas considerado positivo em relagao as individualidades.

Entendemos que esse avango decorreu da possibilidade da conver-

sa e da disponibilidade do grupo feminino e masculino em construir
um espago de jogo mais adequado as condi¢gbes de todas e todos,
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portanto mais democratico, respeitoso, paciente e divertido. Como
diz Paulo Freire (1996), a relacao dialdgica é capaz de viabilizar um
processo de emancipacao politica, pois permite compreender o
contexto em que se esta inserido e promover agdes transformado-
ras de uma realidade que, muitas vezes, € apenas reproduzida.
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Ja ndo existe a sintaxe formal ou superficial
que regula os equilibrios da lingua, porém
uma sintaxe em devir, uma criagdo de sintaxe
que faz nascer a lingua estrangeira na

lingua, uma gramatica do desequilibrio.

Gilles Deleuze,
Critica e clinica

ecionar ndo é facil. E a prética do revigo-
ramento. Té-lo, de forma fisica, intelectual
e afetiva, como elemento estruturante da
vida professoral é premissa basica. Aces-
sa-lo € uma agao pragmatica, uma orde-
nagao, uma reavaliagcdo. Conceber e apli-
car um curriculo também n&o é facil. E uma
tarefa que lida com escolhas. Colocadas
num primeiro momento no plano da idea-
¢ao, elas depois ganham consolidagao na
pratica. Um programa pedagdgico cria suas
proprias estruturas no seu proprio tempo de construgcdo. Depois de
imaginado o programa, 0s acontecimentos que surgirdo se tornarao
elementos edificantes, como uma narrativa em curso.

De modo particular, uma mistura de desejo e duvida paira sobre cada
inicio de curso na disciplina de Musica do programa “Artes, Lingua-
gem e Trabalho” do curso de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do
Colégio Santa Cruz. O confronto entre a aplicagdo de um programa
(mesmo que ainda na forma de ideagdo) e as expectativas dos alunos

1 Programa de atividades eletivas oferecido aos alunos do ensino fundamental, do qual Mdusica
faz parte.
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se estabelece. Por mais que haja alunos bastante motivados, tém-se
tornado comum afirmagdes como: “professor, nunca toquei nenhum
instrumento”, “nem sei por que estou aqui nessa oficina”, “ndo vai ro-
lar”, ou até mesmo “iich, cantar? Esta dificil, viu!”. InUmeros relatos do

possivel insucesso com a pratica musical sdo verbalizados.

Uma cartografia se monta tendo o estado de um aluno que reencon-
tra a educacao formal, que busca (re)alinhavar o tecido de sua esco-
laridade e que se depara com as incertezas da disciplina de Musica,
na qual se encontra. Para muitos deles, o contato com a musica é
algo sem importancia, nada significativo. Para muitos, a percepgao
de que estamos envolvidos num mundo sonoro e musical, neste mo-
mento, se encontra obscura. Muitos também néo percebem a sua
propria musicalidade. As referéncias musicais desses alunos pare-
cem que estdo numa laténcia, num tempo estagnado, assim como a
sentencga frasal que ndo chegou até o ponto final ou a técnica ope-
ratéria matematica que ndo foi concluida.

Nesta vida escolar, vivendo esse processo de retomada, tropeca-se
ndo s em letras e numeros, mas também em sons. A pratica musi-
cal beira o ocaso. Num primeiro momento, um sentimento de des-
crenga toma o curso, um possivel insucesso sobrevoa as propostas.
A sensacgao de que nada acontecera se instala. Parece que os resul-
tados técnico-musicais ndo serdo imediatamente obtidos. O frio na
barriga torna-se um sintoma organico, sentido tanto pelo professor
como pelos alunos. O que fazer?

Ja que o dilema esta colocado, ndo ha outra saida sendo enfrenta-
-lo. O curso de musica ocorre a cada semestre. Com um mapa na
cabecga, cabe a nds somente nos langarmos a deriva do percurso.
A viagem se estabelecera com ac¢des e aferimentos no tempo, sem
dispensar o intrinseco revigoramento. Faz-se absolutamente neces-
sario que a pratica musical, diante desse contexto, ganhe reflexdes,
busque referéncias, se transforme em estudo, para que o incébmodo
inicial dé vez as descobertas. Com o tempo, sem magica e de forma
unica, o programa se materializa e ganha legitimidade.

Buscar referéncias na filosofia, nas artes, na histdria e na pedagogia
foi e ainda € uma maneira de compreender melhor a pratica musical
deste contexto. A praxis chama a teoria para uma melhor compreen-
sdo do tamanho do desafio. Num processo em continua descoberta,
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COm O CUrso em curso, percebem-se estruturas proprias e surpreen-
dentes que o legitimam. Ele passa a existir por meio de uma intensa
reflexdo sobre os agentes que o constituem: o aluno, o curriculo, a
linguagem e a estética. Uma vez identificados, esses ndo so se apre-
sentam como elementos de um programa curricular, mas também
se assemelham na utilizacdo de certa compreensao conceitual. Uma
certa precariedade se evidencia quando levados a reflexao.

Ao serem adotadas certas nomenclaturas, torna-se primordial a in-
tencao de se espantarem compreensdes rasas sobre determinados
termos. A palavra “precariedade” deve ser compreendida para além
do senso comum. Quer-se evitar qualquer inferéncia pejorativa. A
reflexdo tedrica nos auxilia nesse posicionamento radical. Para Eu-
gene Dupréel, fildsofo moralista, precariedade € um termo adota-
do “para designar caracteristica dos valores, qualquer que seja sua
consisténcia” (LALANDE, 1999, p. 843). Por consisténcia podemos
compreender os elementos que compdem determinado objeto, o
que o coloca de forma mais ou menos sélida. Para Dupréel, explica
Lalande, um pensamento fugaz e inefavel apresenta menor consis-
téncia argumentativa.

Numa imbricagdo, clara em suas incompletudes, formula-se um
pensamento estético, que acolhe a linguagem musical com suas es-
pecificidades signicas e concebe-se um curriculo para aplicar aos
alunos que se encontram em retomada de sua escolaridade. Um es-
tado precario revela formas instaveis, incompletas, escassas, que,
numa primeira impressao, parecem nao oferecer subsidios curricu-
lares. No entanto, para que o trabalho acontega, elas precisam ser
assumidas. As incompletudes, tanto da linguagem musical como do
percurso escolar dos alunos e das estruturas curriculares, exempli-
ficam essa questdo desafiadora de ter de educar com elementos
pouco consistentes.

Com a praxis sendo exercida e a teoria sendo convidada, o progra-
ma amplia sua legitimidade. Nem tudo é tdo absoluto quando se
qguer lecionar. Ao analisarmos a musica enquanto linguagem, tendo
como base a semidtica, podemos compreender que ela apresenta
estruturas e elementos mais fugidios em seu carater enunciativo. Ela
se revela com uma materialidade aberta as representagdes mentais
que se diferenciam da objetividade de um texto verbal ou da iden-
tificacdo de uma imagem, por exemplo. Estudos de Lucia Santaella
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apontam que a musica esta proxima das instancias mais puras da
percepgao; seu calcanhar de Aquiles é sua significagdo?. Pode-se
entdo afirmar que, como linguagem, ela apresenta suas precarieda-
des no que diz respeito a objetividade interpretativa mental, diferen-
temente da palavra ou do trago imageético. Amparados pelo pensa-
mento de Charles Sanders Pierce (1983) e em suas reflexdes sobre
a representacao mental frente a qualquer signo, afirma-se que a
musica se materializa mais pela presenca do que por sua elucidagao
(PAIVA JR. 2001)3.

Esse apontamento ndo tem como objetivo retirar o encantamento
proprio da musica. Luciano Berio, compositor italiano, revela ndo ser
necessario, tanto para a criagdo como para a escuta musical, a cria-
¢ao de “um hipotético Tratado de Semantica Musical” (DALMONTE,
1981, p. 22). Sem duvida, essa constituicdo pouco decifratéria é o
que enche a musica de beleza. Assim se estabelece uma compreen-
sdo estética que considera a incompletude e a falta.

Por sua vez, o aluno que teve sua escolaridade formal interrompida
pelos mais diversos fatores também apresenta suas precariedades.
A imposicdo do trabalho como forma de subsisténcia econémica am-
puta experiéncias formativas que poderiam ter ocorrido no fluxo edu-
cacional regular. Para um aluno adulto, retornar a escola é verificar
as interrupcgdes vividas em um periodo no qual a dedicagdo pessoal
se concentrou em outros aspectos da vida social. Além de um obje-
tivo urgente — de recuperagao e preenchimento de um tempo nao vi-
vido escolarmente —, algumas questdes socioecondmicas reveladas
por esses alunos se atualizam, interferindo diretamente nas decisbes
pedagdgicas. Ocorre, no trabalho escolar com esse publico (especi-
ficamente nos Cursos Noturnos do Colégio Santa Cruz), um enfren-
tamento entre as exigéncias proprias do curso em contraposicao ao
exaustivo dia de servigo, a distancia entre a casa e a escola, a mobili-
dade prejudicada por meios de transportes ineficientes, as condicdes
de vulnerabilidade social, entre outros aspectos. Porém, contraria-

2 Apontamentos pessoais de reunides com Lucia Santaella, por ocasido da pesquisa “As Inter-rela-
¢bes do verbal, do visual e do sonoro na multimidia”, pelo Programa de Pés-graduagdo em Comunica-
¢do e Semiodtica da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).

3 Utiliza-se a concepgado de Charles Sanders Peirce no que se refere a linguagem-pensamento e
seus estagios de primeiridade, segundidade e terceiridade. O “icone” predominantemente pertence ao
estdgio da primeiridade, no campo da qualidade, da talidade. A musica se constitui no dominio das
puras sensagbes. Porém, em sua deriva, na busca de significagdes, estabelece niveis préprios de
comparagoes e de decodificagdes, que se revelam.

152 EIXO 4 « Entre precariedades: valores para a pratica musical com alunos da EJA

mente a essas imposi¢gdes reais, consegue-se estabelecer processos
e resultados escolares interessantes. Mais que insurgir contra essas
condicdes de precariedade, deve-se reconhecé-las por seu valor es-
tético. Em sua construcado, deve-se criar pensamentos e acdes que
assumam essas premissas, para que ocorra uma ressignificagdo das
situagoes precarias.

Podem-se somar também, como mais um fator precario, as imposi-
¢des curriculares comuns a pratica educacional em contraposicao
a experiéncia. Nesse caso, a precariedade se da pela aceitagao de
que se deve operar com dois conceitos antagdnicos. Para Larrosa
Bondia (2002, p.23), “a experiéncia é cada vez mais rara pelo exces-
so de trabalho”. As experiéncias plenas devem ocorrer num estado
de pura liberdade. As limitagbes de tempo e espago que confor-
mam pedagogias, as escolhas de programas, os critérios avaliativos
elencam algumas dessas ordenagdes. A escola parametriza e da
contornos. O fazer musical desse ambiente ndo foge as regras. Ele
responde a tais exigéncias. Uma incongruéncia é remontada entre o
oferecimento de experiéncias (liberdade) e a confecgcdo pedagdgi-
ca que se apresenta como uma forma de trabalho (regulagéo). Para
Larrosa, experiéncia é diferente de experimentacao: “a experiéncia
é travessia” (BONDIA, 2002, p.28), em que o mundo é um grande
oceano a ser navegado. Os experimentos apresentam regularidades
em gue percursos, mesmos hipotéticos, Ihes ddo contornos. A esco-
la possibilita experiéncias ao mesmo tempo que impde contornos a
criacao artistica. A escolha de um repertdrio musical a ser construi-
do em um curso que considere essas variantes € um bom exemplo
do contexto em que os processos transcorrerdo, em que resultados
(frutos do trabalho) aparecerao. O que se busca ressaltar nessa ar-
gumentacdo é a producao musical orientada pela escola e ndo por
performances alheias ao ambiente escolar (seja por deleite ou seja
por profissdo), em que experiéncia e trabalho se encontrardo. Po-
de-se afirmar que, nas aulas de Musica, os alunos jovens e adultos
experimentam a pratica musical. Seria interessante entrar na pura
experiéncia, mas ndo ha como nossos alunos se comportarem den-
tro das imposi¢cdes escolares como um sujeito benjaminiano (um fla-
neur), que passeia livremente pela pratica musical.

Uma vez valoradas, essas questdes fornecem uma “consisténcia”

(mesmo que fluida, pouco segura) a um projeto estético-musical
para a EJA. Duvidas aparecem, mas buscam caminhos para uma
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melhor constru¢do do processo e sua legitimagao. Compreendé-las
propiciara iniciativas que fardo com que propostas como essa se
“solidifiguem”, ganhem maior consisténcia.

Por mais que um aluno jovem ou adulto “espere informagcdes de um
mundo distante do seu” (BARRETO, BARRETO, 2008, p. 63), uma
compreensdo mais dialogada sobre o que se pretende produzir se
faz mais eficiente. O professor que apresente uma proposta pré-
-concebida, fechada, pode cerrar 0os canais de comunicagdo com 0s
enleios referenciais trazidos por alunos.

A busca de estéticas tdo marcantes na historia da musica pode dei-
xar esse caminho menos nebuloso. Por exemplo, ao presenciarmos
uma performance musical em concerto ou apresentagdo, somos
abarrotados pela sublimagédo. Parece que vivemos um momento de
total transcendéncia. No entanto, contrariamente e ao mesmo tem-
po nos ensurdecemos diante das intrinsecas limitagcdes humanas,
tanto para quem produz musica como para quem a escuta. Esse
“momento magico” esconde detalhes de imprecisdo na sua feitura,
0S quais ndo queremos perceber. No entanto, as imprecisdes, 0s
desvios e as falhas também pertencem ao mundo musical. Desde o
século XX o fazer musical tem sido objeto de reflexdo em todo seu
processo, da composicao a escuta. O musico John Cage (2013) con-
cebe a produgao musical por seu aspecto nada absoluto. O compo-
sitor propde a retirada da importancia do compositor (e seu ego) da
musica para dar espago para as possiveis performances, em que o
acaso e o momento também delas participam.

Na construgcdo de um curriculo musical na EJA, algumas premissas
tidas até entdo como sdélidas comegam a se desconstruir. As inabilida-
des tdo proclamadas pelos alunos, no inicio do curso, comecam a se
dissipar. Espacos para vivéncias musicais quase inéditas sdo propos-
tas. Descobrem-se repertorios técnicos musicais que estavam ador-
mecidos ha tempos. Execugdes ritmicas de qualidade com variados
instrumentos de percussdo surgem e surpreendem o proprio aluno.
O canto, aceito até entdo como emudecido, mostra-se agora entoa-
do. As produgdes musicais oriundas do processo revelam resultados
legitimamente possiveis, com organiza¢des técnicas e valor estético.

Ao que parece, essas habilidades artistico-musicais, que ndo fo-
ram desenvolvidas no fluxo comum da escolaridade, estavam ali
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em estado de dorméncia, prontas para um novo chamado. Perce-
be-se, nos mais diferentes alunos, que ha fragmentos variados de
memoria, tanto afetivas como técnicas, prontas para serem fisga-
das. Demonstragcdes se materializam nas entonagdes que reforcam
caracteristicas estilisticas de certas cancgdes, nas reproducdes rit-
micas com instrumentos musicais e no arranjo do repertdrio, nas
identificagdes timbristicas proporcionadas por uma certa variedade
instrumental que é disponibilizada, entre outros aspectos. O desco-
nhecido nasce do que ja é conhecido, mostrando que é “possivel co-
nhecer melhor o que ja se sabe” (BARRETO, BARRETO, 2008, p.66).
Lidar com essas surpresas, valoriza-las enquanto material estético,
encaminha-las como forma de arranjo musical se torna o grande ob-
jetivo desse projeto.

A valorizacdo da emergéncia das memorias artistico-musicais dos
alunos e das suas tradugdes torna-se o motor do curso. Seu sur-
gimento, de forma surpreendente, torna-se o leitmotiv do projeto.
Aplicam-se acdes que colocam as etapas da produ¢cdo musical no
seu plano mais humano (menos mitico e mistico), associadas as es-
pecificidades signicas da linguagem musical e as possiveis experi-
mentagdes e que, agora, ganham valor estético.

A escola sempre se afirmara como um espagco irresoluto. O traba-
Iho e o fazer musical com alunos jovens e adultos, neste contexto,
seguem também esse imperativo. Sempre um ar de inacabamento
sobrevoara os resultados obtidos neste espago. Nesse ambiente,
obras e producdes sempre ganham o estado de apresentavel e sédo
compartilhadas, mesmo irresolutas.

A contemporaneidade nos mostra uma apreensao mais organica so-
bre as questdes do mundo, em que as Artes se inserem. Entao, ao se
fazer musica, as imprecisdes na execugao, as ranhuras técnicas, os
limites timbristicos dos instrumentos e das vozes e os ruidos mere-
cem também ser escutados, entre outros aspectos. O fazer musical
na escola, inclusive na EJA, torna-se um campo de agdao com o que
ndo esta totalmente pronto e um espaco rico para o convivio dessas
incertezas. Pode-se montar musicas e até mesmo curriculos com
uma estética do inacabado - sistemas demonstraveis em que uma
outra consisténcia seja valorizada, considerando as diversas formas
de precariedades apresentaveis a vida humana.
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m uma perspectiva ampla, a educagao de
jovens e adultos pode ser compreendida
como toda iniciativa educacional que per-
mita ampliar as aprendizagens em contex-
tos de educacgao formal ou ndo formal, que
podem ocorrer a qualquer tempo ao longo
da vida. Pode se relacionar com a forma-
¢ao escolar académica, mas também com o
desenvolvimento profissional, almejado por
grande parte dos jovens e adultos que nao
conseguiram concluir seus estudos na edu-
cacdo basica ou ingressar em um curso de nivel superior.

Em passado recente, programas de educacgao profissional como o
Plano Nacional de Qualificagcao do Trabalhador (PLANFOR), criado
pelo governo federal em 1996, procuraram investir em cursos de
curta duragao com a finalidade de desenvolver habilidades especi-
ficas relacionadas a execucdo de tarefas que dependiam de baixa
qualificagdo académica e profissional. Parte dessa diretiva se repe-
tiu no PRONATEC, criado também pelo governo federal, em 2011, lar-
gamente criticado por realizar uma proposta desfocada do problema
real: o baixo letramento da populagao.

As criticas apontavam para o fato de que os trabalhadores ndo pre-
cisariam apenas de uma formacgao técnica rapida e restrita para se
inserir no mercado de trabalho, mas sim de educacao basica, ou
seja, de habilidades de letramento e numeramento adequadas para
lidar com as tarefas profissionais e com as demandas do mundo le-
trado no cotidiano (FERREIRA, 2015).

Além disso, a formacgao técnica, divorciada da elevagao de escolarida-
de, condenaria o trabalhador ao universo do trabalho manual treinado
para poucas tarefas. Segundo Frigotto (2013, p.29), “as politicas de
formacgao profissional para grande massa de jovens e adultos estdo na
|6gica da improvisagéo, da precarizagao e do adestramento”.
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A questdo que se abre entdo para nds é: o que seria uma educacgao
profissional adequada as demandas de jovens e adultos no con-
texto em que vivemos? Qual seria o sentido da educagéo de jo-
vens e adultos no atual mercado de trabalho, considerando tam-
bém o que esta por vir nos proximos anos? O que significa educar
para o mundo do trabalho em um contexto de destruicdo do mer-
cado de trabalho formal, de redugdo de empregos, de crescente
precarizagao das relagdes de trabalho e da perspectiva de cresci-
mento do desemprego em face do desenvolvimento tecnoldgico?

Consideracoes sobre o mundo
do trabalho no século XXI

Em seu famoso ensaio Economic Possibilities for our Grandchildren
(1930), o economista britanico J. M. Keynes vislumbrou um futuro
do mundo do trabalho em que a tecnologia, em dois grandes pas-
sos, alteraria as condigdes laborais da humanidade. Em um primeiro
momento, o progresso tecnoldgico eliminaria postos de trabalho em
uma velocidade maior do que sua demanda, gerando, assim, de-
semprego estrutural. No longo prazo, o economista de Cambridge
previa um horizonte mais limpido, no qual a sociedade dedicaria me-
nos tempo ao trabalho e mais ao lazer.

A primeira vista, o leitor poderia surpreender-se com o equivoco
de um autor tdo reconhecido por sua perspicacia. Entretanto, vale
ressaltar que Keynes comentava sobre o mundo do trabalho no
contexto de uma sociedade cujos meios de producao eram regidos
por uma organizagao taylorista-fordista, na qual a grande massa
dos trabalhadores se dedicava a tarefas manuais, especializadas
e repetitivas. Havia, em sua geragdo — como também na geracgao
de seus predecessores, como Marx e os economistas neoclassicos
(MORAES NETO, 2014) -, uma percepg¢ao negativa sobre o traba-
lho, atividade vista como alienante, sendo que sua unica compen-
sagdo residiria em salarios altos ou em sua progressiva libertacao
em forma de lazer.

Contudo, como afirmam Phelps (2008), Freeman (2008) e Becchetti
(2008), as transformacgdes tecnoldgicas e estruturais do capitalismo,
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na virada do século XX para o XXI|, ocasionaram aumento da demanda
por trabalho qualificado — em razao da necessidade de trabalhadores
especializados em lidar com a tecnologia, manuseando-a, criando-
-a ou exercendo atividades criativas propiciadas por ela — e diminui-
¢ao dos postos de média salarial inferior. Isso criou um paradoxo nao
antevisto por Keynes e outros economistas: parte dos trabalhadores
qualificados hoje trabalha mais do que 40 horas semanais. Suas ati-
vidades, cruciais nas organizag¢des, recebem continuas demandas.

Antes de Keynes, Marx avistara o avanc¢o da tecnologia como um
processo que viria transformar as relagdes de trabalho e produgao.
O autor ja vislumbrava, no século XIX, o processo de subsuncéo real
do trabalho ao capital. Enquanto na antiga manufatura o trabalhador
se servia da ferramenta para realizar suas tarefas, na fabrica ele se
torna um apéndice da maquinaria que determina o ritmo da producao.

E possivel testemunhar, no século XXI, os desdobramentos do racio-
cinio desenvolvido por Marx. De acordo com Gorz (1982) e Maciel
(2018), o conhecimento veio a se tornar a principal for¢ca produtiva
do capitalismo contemporaneo, refletindo a transi¢gdo de uma socie-
dade industrial de capitalismos nacionais para uma sociedade glo-
balizada, de desregulamentacdo dos mercados e de flexibilizagdo
do trabalho, ditada pela constante inovagao das tecnologias.

De acordo com Frey e Osborne (2013), os desenvolvimentos em
machine learning' reduzirdo a procura por postos de trabalho em
tarefas rotineiras, como vendas, transporte de materiais, servicos
administrativos, construgao, producgao, instalagdo e manutencgao,
dada sua possibilidade de padronizagdo pela tecnologia. Por sua
vez, aumentara a demanda por mao de obra para tarefas ndo sus-
cetiveis a informatizacdo, como atividades nas areas de gestdo e
lideranga, engenharias, computacao, ciéncias, educacao?, saude,
direito, artes e midia, que envolvem o desenvolvimento de novas
ideias e artefatos.

1 Machine learning significa literalmente “aprendizado da maquina”. Consiste na ideia de que os sis-
temas podem aprender com os dados, construindo modelos analiticos que Ihes possibilitem tomar
decisdes com o minimo de intervengdo humana.

2 Aquivale uma ressalva, uma vez que o trabalho de Frey e Osborne (2013) se dedica a analisar o mer-
cado de trabalho estadunidense. No caso brasileiro, ja é possivel observar o avango das plataformas de
ensino a distancia que possibilitam as instituicdes de ensino reduzirem seus quadros docentes, ja que
uma “sala de aula” virtual atende muito mais alunos por professor que uma sala fisica.
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Diversas ocupac¢des nas areas administrativa, comercial e financei-
ra envolvem a coordenagao de atividades, negociagdes e solugdo de
problemas, o que requer um elevado grau de inteligéncia social por
parte do trabalhador que, por essa razao, sofre baixo risco de substi-
tuicdo. Da mesma maneira, as categorias ligadas as ciéncias e a com-
putacdo encontram-se relativamente protegidas da informatizagado na
medida em que esses trabalhadores sdo, eles mesmos, responsaveis
pela criacdo de novos comandos e interacdes entre as proprias ma-
quinas. Esses exemplos sugerem a existéncia de uma correlagdo ne-
gativa entre o nivel de escolaridade do trabalhador e seu potencial de
substituicdo pela tecnologia.

No Brasil, tais transformagdes ganham dimens&o ainda mais drama-
tica ja que o modelo de desenvolvimento econémico aqui implemen-
tado baseou-se na precarizagcao e no rebaixamento dos salarios para
garantir acumulagao no setor industrial (OLIVEIRA, 2003). Na déca-
da de 1990, ocorreram processos de terceirizacdo e aumento nas
taxas de desemprego e informalidade, tudo isso reforgado por uma
politica macroecondmica restritiva, que mantinha juros elevados e
cambio sobrevalorizado para o controle da inflagdo (BRAGA, 2015).
Apesar de a primeira década do século XXI ter presenciado cresci-
mento econémico, reducdo da pobreza e aumento da formalizacao
no mercado de trabalho, a economia brasileira entra em trajetoria
decrescente a partir de 2015. Desde entao, tem havido persistente
aumento nos indices de desemprego, informalidade e flexibilizagédo
das relagdes de trabalho.

Em suma, pode-se afirmar que o Brasil adentra a chamada quarta
revolucdo industrial de maneira periférica. Alguns setores internacio-
nalizados - sobretudo em servigos financeiros, tecnologia da infor-
magcao, design, transporte, publicidade, agronegdcio e no que restou
da industria - irdo incorporar as novas tecnologias, aumentando as-
sim a demanda por vagas de trabalho qualificadas. Ao mesmo tem-
po, 0 baixo crescimento econdmico e a fraqueza do tecido industrial
fardo com que boa parte da populacao fique sujeita a condigdes de
trabalho mais precarizadas, com jornadas parciais, intermitentes ou
com atividades sob demanda (“uberizadas”). Faz-se mister, portan-
to, que um projeto educacional leve em conta as vicissitudes desse
cenario, que exigira ndo so a reflexado critica sobre nossa insergado
socioecondmica no mundo, mas também a formagao de trabalhado-
res preparados para enfrentar o contexto econémico do século XXI.
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Os sujeitos da educacao de
jovens e adultos no século
XXl e o mundo do trabalho:
enfoques possiveis

A Pesquisa Nacional por amostra de domicilios (PNAD), em 2017,
indicou uma taxa de 7,0%. Além disso, conforme a PNAD, em 2016,
51% dos brasileiros com 25 anos ou mais (cerca de 66 milhdes de
pessoas) ndo tinham concluido nem mesmo o ensino fundamental.
O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) mostra ainda que, em
2018, 29% da populagao jovem e adulta, de 15 a 64 anos, carac-
teriza-se como analfabeta funcional (aproximadamente 40 milhdes
de pessoas), ou seja, ainda que reconheca letras, palavras e nume-
ros, grande parte da populagado apresenta muita dificuldade para
lidar com textos mais complexos e fazer uso da leitura, da escrita e
da matematica para ampliar suas possibilidades de participagédo na
vida social por meio da cultura letrada.

No Brasil, apesar do imenso contingente de pessoas analfabetas ou
que ndo concluiram nem mesmo o ensino fundamental, deparamos
com uma constante redu¢cdo do numero de matriculas na Educacgao
de Jovens e Adultos. Entre 2008 e 2018, houve, nesse segmento,
uma reducgao de 45% nas matriculas do ensino fundamental e de 35%
nas matriculas do ensino médio, conforme os dados do Censo Esco-
lar para este periodo. Tal decréscimo pode ser explicado pela falta
de investimento das secretarias estaduais e municipais na modalida-
de que, devido a escassez de recursos, prioriza outras modalidades
da educacédo basica. Além disso, existem dificuldades na construcéao
de um curriculo proprio para a EJA e para a formacgao de educadores.

No que se refere a educacao profissional, também temos observado
baixo crescimento das matriculas desde o inicio da década de 2010,
ainda que o Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado em 2014,
defina que 25% das matriculas na EJA deveriam se articular a forma-
cao para o trabalho. Em 2014, apenas 0,5% das matriculas no ensino
fundamental e 3% das matriculas no ensino médio estavam articula-
das com cursos integrados a educacgao profissional. Em 2017, no en-
sino fundamental, esse indice mantinha-se em 0,5% (OPNE, 2017).
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Tais dados mostram a complexidade do desafio educacional bra-
sileiro e, a0 mesmo tempo, as dificuldades de milhdes de jovens e
adultos para se inserir no mundo do trabalho, considerando a cres-
cente demanda por maior nivel de letramento.

O estudo realizado pelo INAF (2018) mostra maior tendéncia ao de-
semprego quanto menor o nivel de alfabetismo. Em 2018, 71% dos que
tinham nivel proficiente de alfabetismo, o maior da escala, estavam
trabalhando, enquanto apenas 46% dos analfabetos e 48% daqueles
que foram classificados no nivel elementar estavam empregados.

Proficiente 71%

Intemediario 60%

Elementar 55%

Rudimentar 48%

Analfabeto 46%

0% 25% 50% 75% 100%

Grafico 1 - Pessoas que estavam trabalhando por nivel de alfabetismo.

Dados do IBGE acerca do desemprego em 2018 mostraram também
gue, enquanto a taxa de desemprego para aqueles que possuiam
ensino superior completo era de 6,2%, para aqueles que tinham o
ensino fundamental completo era de 11,1%, ou seja, a taxa de de-
semprego quase dobra para os menos escolarizados.

Sabemos também que os brasileiros com pouca escolaridade sao
aqueles que exercem as fungdes de menor qualificagao, recebendo
as mais baixas remuneragdes. Sao também aqueles que tém menor
possibilidade de encontrar um trabalho que Ihes assegurem direitos
como registro em carteira, previdéncia social e direito a férias. Sao
os trabalhadores que hoje chamamos hoje de “precarizados”, “ube-
rizados” ou que vivem de “bicos”.

Frente a pergunta sobre a contribuicdo da formagéo escolar e dos
processos de certificacao para que os brasileiros tenham melhores
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oportunidades pessoais e profissionais, estamos de acordo com a
perspectiva de que a educacgao profissional ndo deva se voltar ape-
nas ao propdsito de oferecer empregabilidade ao estudante. E pre-
ciso considerar o trabalho como “principio educativo (...) que atenda
as demandas produtivas e sociais locais, regionais e nacionais, em
consonancia com a sustentabilidade socioambiental e com a inclu-
sao social.” (FISCHER; GODINHO, 2014, p. 10).

Os estudantes jovens e adultos sdo pessoas envolvidas em expe-
riéncias de trabalho ou em busca de emprego. Por isso, para Fischer
e Godinho (2014), os estudantes da educagao de jovens e adultos
chegam a escola com experiéncias particulares relacionadas a di-
visdo técnica e social do trabalho presente em nossa sociedade. As
autoras expressam a necessidade de fazer com que essas experién-
cias sejam um ponto de partida da proposta pedagdgica a ser cons-
truida. Para elas, as vivéncias dos estudantes podem ser

relacionadas com os mesmos conceitos podem ser
apreendidas na escola por meio da identificagcdo e
andlise de vivéncias de trabalho de outros sujeitos.
Em uma turma de EJA, sdo muitas as singularidades
que podem ser reapropriadas nos elementos
comuns que as articulam e compreendidas na sua
generalidade com o apoio dos conceitos; tarefa

da escola. Por outro lado, a vivéncia cotidiana
problematiza o proprio conceito e sua validade. O
segundo exemplo contempla os saberes do trabalho
mobilizados em sala de aula, por estudantes

de um curso de Ensino Médio na modalidade

EJA integrada a Educacgdao Profissional (na drea

de Administragcdo), que faz parte do PROEJA.

Nas interagées com colegas e docentes, cada
estudante (em sua maioria, mulheres) mobiliza e
narra saberes produzidos no mundo do trabalho.
Esses saberes evidenciam a pluralidade de
experiéncias de trabalho e o esfor¢o que pessoas
jovens e adultas fazem para aproximar os saberes
escolares ao seu patriménio cultural singular. (p.15)
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Nesse sentido, para além do ensino estritamente técnico, com foco
no emprego imediato, a educagao de jovens e adultos pode am-
pliar as perspectivas do educando, aproveitando sua experiéncia no
mundo do trabalho para valorizar seus saberes e problematizar sua
insergdo na vida social, levando em conta as condi¢bes historicas
em que se constituiram os processos e relacdes de trabalho em de-
terminado contexto.

Essa perspectiva nao exclui a formacao técnica mais imediata nos cur-
sos de educacao profissional para a obtencdo de emprego nos termos
colocados pelo mercado de trabalho. Entretanto, uma concepg¢ao mais
ampla pode orientar propostas capazes de preparar 0s sujeitos para
o mundo do trabalho sem limitar-se a formar trabalhadores de baixa
qualificacdo, suscetiveis de substituicdo por recursos tecnoldgicos.

No curso de educacdo profissional de nivel técnico em Adminis-
tracdo e em Logistica do Colégio Santa Cruz, realizamos, semes-
tralmente, um levantamento das expectativas académicas e pro-
fissionais dos estudantes. Os resultados mostram que, apesar da
importancia dada ao emprego, a busca de uma formagao profissio-
nal atende também a outros propdsitos.

No primeiro semestre de 2019, os cursos tinham 140 estudantes,
entre os quais 58% eram mulheres, 62% situavam-se na faixa eta-
ria dos 16 aos 29 anos, 63% se declaravam pretos e pardos e 49%
estavam empregados. Entre aqueles que ndo trabalhavam, 56% es-
tavam em busca de emprego. Perguntados sobre as razdes que o0s
levaram a optar por fazer um curso de educacgao profissional, 84%
dos estudantes afirmaram que desejavam “aprender mais” e “ter
mais conhecimentos”; 77% falavam da necessidade de se capacitar
para ingressar no mercado de trabalho ou obter um emprego me-
Ihor. Chamam atencao, ainda, os 29% que informaram estar no curso
para se tornarem capazes de abrir seu préprio negocio.

Ao escutar essa turma acerca das expectativas em relagédo ao curso,
ouvimos depoimentos segundo os quais o conhecimento e a prépria
condi¢gao de estudante trariam valor, a0 mesmo tempo, pessoal e
profissional. Em outras palavras, € como se o estudo correspondes-
se a um investimento em diferentes conhecimentos que contribuem
também para avancgar no campo profissional. Seguem algumas afir-
mac¢des nesse sentido:
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O curso tem melhorado constantemente
minhas qualidades e aprimoramentos para
que eu monte meu proprio negaocio.

Estudante A

O curso contribui para o meu conhecimento,
me preparando para o mercado de

trabalho fazendo com que eu tenha mais
facilidade em administrar a vida.

Estudante B

De todas as maneiras possiveis, desde o
conhecimento pessoal ao profissional. Sou muito
eclética no quesito estudo, gosto de aprender
de tudo um pouco. Ira acrescentar muito em meu
curriculo e no mercado de trabalho, ja que essa é
uma drea com muitas oportunidades de trabalho.

Estudante C

Primeiramente o curso se torna necessario, pois o
mercado esta muito concorrido e eu ndo possuo
nenhum curso, gosto da area administrativa e quero
fazer o meu negdcio de bolo de pote dar certo.”

Estudante D

A ter planejamento sobretudo, a estocar
embalagens, a economizar o dinheiro, a ter
ética profissional, a pensar na natureza etc.

Estudante E
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Esse curso contribuira com certeza para muitas
coisas, para incrementar meu conhecimento,
questionar e administrar tanto minha vida
como na area de emprego e sobretudo

quando criar meu proprio negaocio.

Estudante F

Verificamos, assim, que o trabalho se coloca como um desafio vital
para os estudantes, tal qual ocorre com qualquer ser humano que
dependa de seu proprio esforco e da sua forgca de trabalho para
criar condicdes de sobrevivéncia. Entretanto, a énfase no trabalho
é tdo importante quanto na dimensdo pessoal, na possibilidade de
alcangar conhecimentos capazes de contribuir para a geragao de
melhores condi¢des de vida, em diferentes aspectos.

Muitos estudantes, no contexto social e econdémico do pais, almejam
a possibilidade de ndo recorrer a um emprego, mas de buscar es-
tratégias alternativas, como criar um pequeno negdécio proprio com
base em aprendizagens proporcionadas pelo curso. Assim, a edu-
cacao profissional precisa se libertar de uma visao utilitarista de
formacgao para o emprego, langando luz a uma formagao humanis-
ta que permita, aos jovens e adultos, associar a formagao técnico-
-cientifica a um maior repertério de conhecimentos sobre o mundo.

Para isso, entendemos que as oportunidades educacionais precisam
levar em conta as experiéncias vividas pelos estudantes, criando a
possibilidade de ampliar a leitura sobre suas proprias trajetorias pro-
fissionais e abrindo caminho para novas escolhas. Que elas possam
ser feitas levando em conta os desejos pessoais e a realidade social,
o que inclui um olhar sobre o mundo do trabalho, mas também sobre
a vida politica, econdémica e cultural em que se esta inserido.
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EIXO 5« Parametros para uma educagao linguistica em contexto profissional

Objetivos

ste trabalho propde pensar o ensino de lin-
gua integrado a disciplina de Comunica-
¢ao por meio da reflexdo sobre os objeti-
vos e as necessidades do publico jovem
e adulto no contexto da Educagao Profis-
sional de nivel técnico (EPT). Para isso, a
discussdo sera ancorada, principalmen-
te, nos principios da educagdo linguisti-
ca (POSSENTI, 1996; BAGNO, 2002; RO-
CHA, 2002), do letramento (SOARES, 1999;
2002) e da Pedagogia do Pds-Método (KU-
MARAVADIVELU, 2006). Essa teoria, do ambito das linguas estran-
geiras, pode contribuir significativamente para o ensino da lingua
materna, sobretudo no que concerne aos parametros da particu-
laridade, da praticabilidade e da possibilidade, e aos conceitos de
macro e microestratégias. Pretende-se discutir, inicialmente, a im-
portancia de se definirem as concepgdes de linguagem e de lin-
gua gue norteiam a acdo dos educadores linguisticos (GERALDI,
2002) para, assim, propor parametros, macroestratégias e microes-
tratégias para uma educagao linguistica em contexto profissional.

Introducao

A despeito de sua nomenclatura — chamada atualmente “Comunica-
¢ao” nos cursos de Educacao Profissional do Colégio Santa Cruz —, a
disciplina abordada neste artigo sempre teve estreita conexao com
a de Lingua Portuguesa, oferecida na Educacdo Basica. Seu obje-
tivo €, com poucas variagdes, trabalhar conhecimentos especificos
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para que os alunos possam compreender e produzir textos (orais
e escritos) em contexto académico e, principalmente, profissional,
refletindo sobre a linguagem, suas variaveis e sua adequagao a di-
ferentes contextos.

A disciplina de Comunicagado assume um carater singular na matriz
curricular dos cursos técnicos. Enquanto a maior parte dos compo-
nentes esta vinculada as areas de atuacao profissional (financgas,
marketing, transportes etc.), a proposta de Comunicagao se identi-
fica, originalmente, com a pratica escolar'. No contexto da educa-
cao profissional, no entanto, ela deve assumir um perfil hibrido, de
modo que o0s objetivos tradicionalmente trabalhados na escola pos-
sam contribuir para a formacao para o trabalho. Esse hibridismo traz
diversos desafios, como os apresentados a seguir.

1) Como diferenciar a disciplina de um curso técnico da
disciplina puramente escolar?

2) Como pensar um curso que tenha, como um dos
principios, a reflexdo pela e sobre a linguagem, mas que
atenda as necessidades do mercado de trabalho?

3) Como pensar um curso que atenda as necessidades e
as expectativas dos estudantes?

4) Como desenvolver a postura critica e a consciéncia
social dos estudantes e, ao mesmo tempo, a adequacgao
aos diferentes contextos?

A finalidade deste artigo ndo € apresentar respostas prontas para
perguntas tdo complexas, para as quais seria impossivel e contra-
ditorio apresentar um gabarito. Pretende-se, no entanto, propor al-
guns parametros para se pensar a disciplina no contexto da educa-
¢ao profissional, a fim de suscitar reflexdes sob a perspectiva de
uma educagao linguistica.

1 O(A) professor(a) responsavel pela disciplina de Comunicagéo tem sua formag&o e sua carreira es-
treitas ao contexto escolar, enquanto o perfil dos docentes de outros componentes curriculares esta
muito mais vinculado ao mercado de trabalho nas areas técnicas correspondentes.
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A disciplina Comunicacao
ha Educacao Profissional
do Colégio Santa Cruz

Os cursos de Educacao Profissional do Colégio Santa Cruz (Técni-
co em Administragcdo e em Logistica) sdo concebidos, desde sua
criagdo, em 2012, segundo uma tradi¢do do curso de Educagéao de
Jovens e Adultos (EJA)? oferecido pela escola, de modo que sua
construcao é pautada pelo dialogo e pela colaboragao de todos os
envolvidos, sobretudo dos professores. Tal processo se intensificou
apo6s 2018, ano em que 0s cursos passaram por uma reformulagcao do
curriculo e toda a equipe pedagdgica viu-se engajada na reestrutu-
racao das disciplinas e dos projetos. Embora os desafios postos ao
planejamento ja estivessem presentes, esse momento de mudangas
exigiu que se repensasse o curriculo, adequando-o0 a principios de
construgcao de um curso que nado fosse meramente tecnicista, mas
voltado, principalmente, para o que chamamos Educacao Profissio-
nal, como se observa a seqguir:

Formacgao ética

Formag&o critica e cidada

Aspectos atitudinais

Comunicagéao

Formacao
profissional  Trapalho em grupo/cooperagao

jeuoissijoid oedeonp3

Formag&o cultural/estética/hostérica

Formag&o cientifica/técnico-profissional

021U03]
ouisug

Formagao para o mundo do trabalho

Figura1

Foi nesse contexto que optamos por deixar de chamar “Ensino Téc-
nico” para denomina-los cursos de “Educacdo Profissional do Co-
légio Santa Cruz”. Nao se trata, evidentemente, apenas de alterar a

2 Ambos sdo oferecidos no periodo noturno e gratuitamente, respeitando o principio de garantia ao
acesso e a permanéncia do(a) estudante na escola.
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nomenclatura. O objetivo € evidenciar, por meio dela, os principios
norteadores de um curso de formacao profissional que pretende ir
além de propdsitos técnico-profissionais ou cientificos voltados ao
mercado de trabalho, legitimando sua preocupag¢do com outros va-
lores, como a formacéo ética, critica e cidada, a abordagem cultural,
estética e histdrica dos fendbmenos, e os aspectos atitudinais, todos
eles inerentes a uma formacdo humanista. Um curso que nao acre-
dita na concepgao bancaria da educacao; pelo contrario, investe na
busca de sua superagao tendo, por perspectiva, uma concepgao
problematizadora e libertadora da educacao (FREIRE, 2018).

Tal conjuntura se fez propicia para que toda a equipe de educado-
res, da gestdo aos docentes, repensasse temas, habilidades e com-
peténcias a serem trabalhadas, assim como os estudantes foram
convidados a refletir sobre o curso que queriamos. No que concerne
especificamente as disciplinas, personificadas pelos docentes, em
parceria com a coordenacao pedagdgica, colocava-se o desafio de
integrar um projeto de educacgao e formagado, em oposigao ao proje-
to de treinamento e adestramento, cada vez mais presente, implicita
ou explicitamente, no cenario educacional nacional.

Pode-se afirmar que a Comunicagdo, como componente curricular,
favorece essa integracdo. Seu carater originalmente escolar lhe con-
fere, por um lado, certa abertura e flexibilidade quanto a “utilidade”
de seus objetivos e, por outro, proporciona “conflitos de identidade”
que dizem respeito a sua finalidade. Dirlamos que a Comunicacgéo,
em um curso de formagao profissional, experimenta, de modo radi-
cal, impasses vividos pela disciplina de Lingua Portuguesa em ou-
tros segmentos da educacgao basica, e que sdo os desafios postos
a escola, instituicdo a qual comumente sdo atribuidos objetivos que
estdo “fora” dela, como formar para o vestibular ou para o mercado
de trabalho, esvaziando o propdsito da aprendizagem em si. A dis-
ciplina Comunicagdo carrega, assim, muitos desses conflitos esco-
lares somados aos desafios da Educacgéao Profissional:
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profissional e seys des,

/OS
oom““‘caqao = SEUs desafios

: a0 e seus d
nicagao €sar:
OO((\\) af}os

Lingua Portuguesa
e seus desafios

Figura 2

Os estudantes que recebemos nos cursos de Educacéao Profissional do
Colégio Santa Cruz trazem, por sua vez, as contradicdes e os reflexos
desses conflitos traduzidos em suas expectativas sobre as aulas de
Comunicacédo: que elas devem ser aulas de Lingua Portuguesa, que a
lingua portuguesa equivale a gramatica normativa e a norma-padrao,
gue o principal objetivo do curso deve ser o de corrigir tudo o que eles
fazem de “errado” em sua propria lingua. Essas expectativas sdo tao
fortes que € comum pedirem explicagdes e atividades sobre “crase”
ou “conjugacao verbal”, por exemplo, saindo felizes de aulas em que é
abordada e esclarecida alguma tao prestigiada regra gramatical.

Da mesma forma, colegas professores de outras areas, outrora alu-
nos no contexto conflituoso ilustrado anteriormente, também trazem,
em alguma medida, essas expectativas, acreditando, mesmo que in-
conscientemente, que trabalhar leitura e escrita em sala de aula se-
ria tarefa apenas da professora de Comunicagao ou que a esta cabe-
ria a milagrosa missao de “corrigir” os textos dos estudantes.

O contexto que acaba de ser apresentado fez emergir, no caso da
Educagao Profissional do Colégio Santa Cruz, um conjunto de refle-
x0es acerca do ensino de lingua integrado a disciplina de Comuni-
cacao a partir dos objetivos e das necessidades do publico jovem e
adulto atendido. Afinal, embora Comunicag¢ao ndo seja aqui uma dis-
ciplina equivalente a de Lingua Portuguesa em outros segmentos da
educacao basica, suas interfaces ndo podem ser negadas. Pelo con-
trario, devem ser aproveitadas com o objetivo de propiciar aos alunos

EJA ¥ Colégio Santa Cruz 177



A

e as alunas um acesso democratico e democratizador aos discursos
sociais que se valem da leitura e da escrita no mundo do trabalho.

Educacaolinguisticaintegrada
a formacao profissional

Diante do cenario apresentado, naturalmente diverso em relagao as
experiéncias anteriores de estudantes e professores com o ensino
de Lingua Portuguesa na escola basica, faz-se necessario definir o
lugar da Comunicagao na formacgao profissional, tendo em vista sua
interlocugdo com as outras disciplinas segundo a perspectiva da
educacao linguistica e do letramento.

Entendemos por educacgao linguistica

o conjunto de fatores socioculturais que, durante

toda a existéncia de um individuo, Ihe possibilitam
adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/
sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas,
sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre
todos os demais sistemas semiodticos. Desses saberes,
evidentemente, também fazem parte as crencas,
supersticées, representacdées, mitos e preconceitos
que circulam na sociedade em torno da lingua/
linguagem e que compéem o que se poderia chamar de
imaginario linguistico ou, sob outra dtica, de ideologia
linguistica. Inclui-se também na educacao linguistica

o aprendizado das normas de comportamento
linguistico que regem a vida dos diversos grupos
sociais, cada vez mais amplos e variados, em

que o individuo vai ser chamado a se inserir.

BAGNO, 2005, p. 63
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Assim como os principios norteadores do ensino técnico do Colégio
Santa Cruz embasaram sua denominag¢ao atual de “Educagao Pro-
fissional”, na tentativa de evidenciar a pluralidade de sentidos for-
mativos presentes na palavra “educac¢ao”, o ensino de Lingua Portu-
guesa ou de Comunicagao também deve ser entendido do ponto de
vista da formacgao do individuo, sendo o aspecto linguistico cons-
titutivo da formacao integral que se estende ao longo da vida, em
instancias extraescolares e escolares.

Se a educacao linguistica ocorre durante toda a vida, ela é tarefa
também da Educacgéo Profissional, e um conceito-chave para as re-
flexdes tedricas e para as propostas praticas de educagdo em lingua
materna, independentemente da disciplina, € o conceito de letra-
mento, definido como “estado ou condigdo de quem nao so sabe ler
e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas
sociais de interagao oral” (SOARES, 1999, p. 3). Nesse sentido, cabe
ndo so a disciplina de Comunicagdo, mas a todas as outras,

criar condigcbes para que o individuo ou o grupo
possa exercer a leitura e a escrita de maneira a
se inserir do modo mais pleno e participativo na
sociedade tipicamente letrada que é a nossa,
especialmente no que diz respeito aos espagos
mais institucionalizados do convivio republicano.

BAGNO, 2005, p. 70

Embora existam conteudos especificos relacionados a leitura, a es-
crita e a oralidade, tais praticas estdo (ou deveriam estar) presentes
em todas as outras disciplinas, assim como sdo necessarias para a
insergao dos alunos nos mais diversos espagos da sociedade. De-
vem, consequentemente, considerados os devidos enfoques, pro-
porcdes e especificidades, estar presentes tanto na formagédo do
corpo docente como na formagdo do corpo discente, configuran-
do-se preocupacgao legitima também da Educagao Profissional, ja
gue “a insergdo na sociedade letrada é requisito indispensavel para
a construcao da cidadania e de uma sociedade democratica, além de
constituir direito inalienavel do cidadao” (BAGNO, 2005, p.70).
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Além disso, ressalta-se a ampliacdo do conceito de letramento para
usos sociais em diversas esferas, como a cientifica, a matematica e a
digital. Marcos Bagno chama a ateng¢ao para como o reconhecimento
da coexisténcia de diferentes letramentos pode beneficiar o ensi-
no, convidando-nos a reformular nossas representagdes e crengas
a respeito da leitura e da escrita, a fim de podermos desenvolver de
modo consciente e sistematico o letramento dos alunos.

No contexto especifico da Educacao Profissional de nivel técnico,
em que o carater interdisciplinar fica evidente no curriculo como um
todo, o reconhecimento desses letramentos e da educacao linguis-
tica como projeto de formacao coletiva contribui para a emancipa-
¢ao de todos os envolvidos, sobretudo dos estudantes.

Parametros para uma
educacao linguistica em
contexto profissional

A especificidade do contexto da Educacgao Profissional apresenta de-
safios e potencialidades que, se devidamente aproveitadas, poderiam,
de fato, favorecer a promogao da educacgao linguistica.

Dada a heterogeneidade dos percursos formativos de professores e es-
tudantes, uma acao de extrema importancia € a formacao continua do
corpo docente, de modo a leva-lo a refletir constantemente sobre suas
praticas e sobre as concepgdes que as fundamentam. Nessa perspec-
tiva, inspirado na obra de Paulo Freire, Kumaravadivelu apresenta as ba-
ses do que ele denomina Condicdo Pds-Método, definida por ele como
"um estado que nos compele a redefinir a relagdo entre os tedricos e
aqueles que praticam um determinado método"? (1994, p. 28), critican-
do a compreensao predominante e hierarquica de que deve haver um
grupo que pensa no ensino e outro que ensina, como se aos professores
coubesse apenas aplicar o que € idealizado por aqueles que teorizam?4.

3 Tradugdo minha.

4 Kumaravadivelu constréi muito de sua teoria embasado em ideias importantes de Paulo Freire. Op-
tou-se, neste artigo, por trazer grande parte dessas ideias por meio de uma referéncia do ensino de
linguas estrangeiras, pois o autor acaba por sistematizar principios pedagdgicos pensando prioritaria-
mente no ensino de linguas.
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Para Kumaravadivelu, o(a) professor(a) € alguém que pode atuar de for-
ma muito mais autoral, indo além da escolha e da combinagéao de dife-
rentes meétodos e abordagens para construir uma abordagem prépria,
aliando sua pratica a producgao cientifica da area, ao contexto de traba-
lho, ao contexto dos estudantes e também aos seus objetivos especifi-
cos. Dessa forma, ele reconhece que “a relagao simbidtica entre teoria,
pesquisa e pratica, e entre profissional, pessoal e conhecimento expe-
riencial”® (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 22) pode ser um caminho para
melhorar o engajamento intelectual em nossa atividade profissional.

Embora o autor trate notadamente do ensino do inglés como lin-
gua estrangeira, sua abordagem esta de acordo com 0s principios
da educacao linguistica e suas reflexdes colaboram para o ensino
no geral®. Kumaravadivelu vai além das estratégias de sala de aula,
dos materiais didaticos, dos objetivos curriculares e das avaliagdes,
ao propor o que chama Postmethod Pedagogy (Pedagogia Pos-Mé-
todo), um sistema que consiste em trés parametros inter-relaciona-
dos: o da particularidade (particularity), o da praticabilidade (prac-
ticality) e o da possibilidade (possibility).

Particularity -

Figura 3.
Fonte: KUMARAVADIVELU, 2003, p. 37

5 Tradugdo minha.

6 Uma abordagem do tipo pode ser observada em minha tese de Doutorado: DELATORRE-NISHIMU-
RA, Sahsha Kiyoko Watanabe. Inventaire Futile: experiéncia, autoria e linguagens entrelagadas no en-
sino-aprendizagem de francés lingua estrangeira na escola. Tese de Doutorado em Lingua e Literatu-
ra Francesa. Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao
Paulo, 2018.
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O parametro da particularidade diz respeito a necessidade de ser-
mos sensiveis as especificidades locais do nosso contexto: um gru-
po particular de professores(as), que ensina um grupo particular de
estudantes, que almeja um conjunto particular de objetivos, em de-
terminado contexto institucional, o qual, por sua vez, faz parte de
um meio sociocultural particular (KUMARAVADIVELU,2003, p. 34).

Esse parametro esta diretamente vinculado ao segundo, o da prati-
cabilidade, que coloca em relagao a teoria e a pratica, enfatizando a
critica de que o(a) professor(a) se limitasse a interpretar e a aplicar
a teoria em suas aulas, tornando-se um(a) mero(a) consumidor(a) de
teorias. Reconhece-se, entédo, o(a) professor(a) como um(a) intelec-
tual, como alguém implicado(a) em criar uma teoria da pratica gera-
da por si, ou seja, uma teoria gerada por meio da pratica. Para isso,
atento(a) as particularidades de seu contexto, por meio da reflexao
e da agdo, o(a) professor(a) pode identificar, compreender e anali-
sar problemas e potencialidades, propondo alternativas e caminhos
coerentes, indo além de suas intuicdes e experiéncias para construir
um sentido. Kumaravadivelu (2003) acrescenta:

[...] consequentemente, a construgado de sentido
requer que os professores considerem a
pedagogia ndo apenas como um mecanismo para
maximizar as oportunidades de aprendizagem em
sala de aula, mas também como um meio para
compreender e transformar as possibilidades
dentro e fora da sala de aula. (p. 36)

Assim, chegamos ao terceiro parametro, o da possibilidade, tam-
bém relacionado aos anteriores. Kumaravadivelu compreende que
qualquer pedagogia esta baseada em relagdes de poder, criando e
mantendo desigualdades sociais. Isso posto, atentar para esse pa-
rametro significa explorar a consciéncia sociopolitica que todos os
participantes, professores, estudantes e demais envolvidos trazem
consigo para a sala de aula, para que “ela também possa funcionar
como um catalisador de uma busca continua por identificar a for-
magao e a transformacgao social” (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 37),
mesmo quando ndo existe um padrdo do ideal de consciéncia que
se busque atingir.
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Tomando os trés pardmetros como base da Pedagogia Pos-Método,
percebe-se que um leva ao outro e todos muito possivelmente fa-
cam parte de nossas convicgdes; talvez apenas nao soubéssemos
nomea-los. Quando estamos realmente engajados(as) no ensino de
qualquer disciplina, procuramos nos formar continuamente — embo-
ra a atual realidade da profissdo docente, na maioria das vezes, nao
garanta condicdes favoraveis — e € comum refletirmos com base nes-
ses parametros. O cotidiano escolar exige de nds, professores(as),
uma atengao maior no que diz respeito ao que ocorre com o0s alunos
em sala de aula e fora dela — devemos considerar, por exemplo, suas
questdes familiares, de saude, de deslocamento, e também o que
ocorre no ambito politico-pedagdgico e sociocultural.

Assim sendo, os parametros colocados para a Educagéao Profissio-
nal podem abranger as questdes apresentadas a seguir.

» Particularidade: quem sdo alunos da Educagao
Profissional? Quem s&o os professores que compdem
0 corpo docente do curso? Qual o contexto individual
dos estudantes, mas também qual o contexto de cada
sala de aula dessa escola? Qual o contexto politico,
econdmico e sociocultural em que estao inseridos(as)?

e Praticabilidade: se todos aprendemos e ensinamos ao
mesmo tempo, estudantes e professores, quais condi¢des
encontramos para poder teorizar sobre a pratica? Quais
as situacdes de formacgao continuada do corpo docente?
Qual postura adotamos frente ao conhecimento? Como a
postura investigadora e autoral de alunos e professores &
incentivada, promovida e valorizada?

» Possibilidade: que agdes sdo colocadas em pratica
tendo em vista a emancipacao de todos envolvidos?
Como isso aparece efetivamente no cotidiano da escola,
na preparacao, no planejamento, na escolha e na
elaboracao das aulas e dos materiais?

Com a finalidade de descrever estratégias que possam orientar as
reflexdes do professor rumo a uma pedagogia Pds-Método, mas
sem subestimar sua capacidade inventiva e reflexiva e sem querer
prescrever o que se deve fazer, Kumaravadivelu (1994; 2003) apre-
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senta o que chama de macroestratégias e microestratégias para o
ensino de linguas (seu enfoque é em lingua estrangeira, mas a pro-
posta aqui é justamente pensar como suas reflexdes poderiam ser
muito bem aproveitadas no contexto de uma educacao linguistica
na formagao profissional) com o objetivo de ajudar a construir uma
teoria da pratica. Como bem analisa Silva (2004),

[...] a pesquisa passa a ter como foco a sala de
aula, de forma que a abordagem do professor vai
se construindo a partir de uma dinamica entre a
realidade deste, de seus/suas alunos e a partir dos
indicios e resultados de pesquisas da area, sejam
elas de natureza tedrica, empirica ou pedagdgica.
Sendo assim, o professor se torna um pesquisador
capaz de indicar em que medida os achados da
teoria auxiliam a sua pratica. Isso pode possibilitar
que ele tenha instrumentos que contribuam para que
sejam apontadas alternativas e feitas adaptagbes
capazes de surtir efeitos na sua sala de aula. (s/n)

Kumaravadivelu expde um modelo tedrico composto de dez macroes-
tratégias, "planos gerais derivados do conhecimento tedrico, empirico
e pedagogico concernente ao ensino/aprendizagem de lingua estran-
geira” (1994, p. 32), conforme apresentado a seguir:

1. Maximizar as oportunidades de aprendizagem;

2. Minimizar mal-entendidos;

3. Facilitar a interagédo negociada;

4. Promover a autonomia do(a) aprendiz;

5. Promover o desenvolvimento da consciéncia linguistica;
6. Ativar a heuristica intuitiva;

7. Contextualizar o insumo linguistico;

7 Tradugéo minha.
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8. Integrar as quatro habilidades (compreensao oral e
escrita/ expressao oral e escrita);

9. Garantir relevancia social;

10. Desenvolver a consciéncia cultural do(a) aprendiz.

Como é possivel notar, embora se refiram especificamente ao ensi-
no de lingua estrangeira, sdo macroestratégias pertinentes ao con-
texto que € objeto deste artigo. Se consideradas como principios
norteadores da disciplina de Comunicagao, certamente caminhare-
mos de maneira mais integrada a um projeto de educacao linguisti-
ca e profissional. Afinal, o curriculo dessa disciplina deve, inegavel-
mente, trazer conteudos frutiferos para trabalhar competéncias e
habilidades a fim de, por exemplo, promover a autonomia do apren-
diz em situagdes do mercado de trabalho (enviar um curriculo, par-
ticipar de uma entrevista de emprego, enviar um e-mail, redigir re-
latorios etc.); integrar as habilidades orais e escritas; propiciar o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, ativando a heuristica
intuitiva e a reflexdo epilinguistica dos aprendizes, empoderando-
-0S, assim, para agir em sua propria lingua ao abandonar a ideia de
gue lingua é o mesmo que gramatica e norma-padrao; entre outros.
Vale destacar que, de certa forma, todas elas colocam como prio-
ridade a reflexdo e a postura critica dos estudantes, precedendo
qualquer tipo de atividade especifica.

As microestratégias seriam, entdo, os procedimentos utilizados para
tentarmos ser coerentes com os principios anunciados nas macroes-
tratégias e estao diretamente relacionadas as nossas percepcdes e
atitudes enquanto educadores(as). De acordo com Kumaravadivelu
(2006, p. 208), cada macroestratégia pode ter numerosas e variadas
microestratégias, contudo é condicionada e limitada pelo contexto
e pela situagao de ensino-aprendizagem. O importante é considerar
“as necessidades, desejos e caréncias dos alunos, assim como o
seu nivel de conhecimento e habilidade na lingua”® (KUMARAVADI-
VELU, 2006, pp. 208-209). Trata-se concretamente das atividades
propostas em aula, como, no caso de Comunicacgao, a elaboracao
de um relatério técnico ou a preparacdo de uma apresentacao oral
em slides, de forma que tudo se encontra essencialmente inter-rela-
cionado: parametros, macroestratégias e microestratégias.

8 Tradugado minha.
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Consideracoes finais
para futuros dialogos

Espera-se que a discussao apresentada e a sistematizagdo dos
conceitos de parametros, macro e microestratégias no ensino de
linguas possam colaborar para pensar a disciplina Comunicagao in-
serida em um projeto de educacgao linguistica e profissional, ou seja,
pelo viés da formacdo humana, politica, ética e estética, em con-
traposicdo ao viés estritamente técnico e profissionalizante que se
impde, muitas vezes, no cenario educacional brasileiro. Na busca
pela coeréncia entre o que se acredita e 0 que se propde, este tra-
balho teve como objetivo suscitar reflexdes acerca do ensino de lin-
gua integrado a disciplina de Comunicagdo em contexto de Educa-
¢ao Profissional, abrindo muito mais para a problematizagcédo e para
o dialogo do que fechando propostas, receitas e respostas. Afinal,
considerando-se a particularidade, a praticabilidade e a possibili-
dade envolvidas em um contexto especifico, é possivel que cada
equipe pedagodgica consiga, coletivamente, trilhar seus caminhos
de forma auténoma e legitima.
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Como se podem buscar objetivos de longo

prazo numa sociedade de curto prazo? Como

se podem manter relagbes sociais duraveis?
Como pode um ser humano desenvolver uma
narrativa de identidade e histdria de vida numa
sociedade composta por episodios e fragmentos?
As condig¢bes da nova economia alimentam, ao
contrario, a experiéncia com a deriva no tempo,
de lugar em lugar, de emprego em emprego.

Richard Sennet,
A cultura do novo capitalismo

ste artigo faz uma reflexdo sobre a pro-
posta da disciplina de Gestao de Pessoas,
do curso de Educacao Profissional (técnico
em Administracdo) do Colégio Santa Cruz,
no contexto da educacao de jovens e adul-
tos. A partir de relatos dos alunos a respeito
de suas leituras de mundo e de suas aspi-
racdes profissionais, colocamos em discus-
sdo os sentidos do que vem a ser o mundo
do trabalho para os estudantes e refletimos
sobre o papel potencial dessa disciplina e,
mais amplamente, de um curso de formacgao profissional. Ao fazé-
-lo, pretendemos retratar as transformagdes da pratica pedagdgi-
ca, motivadas pela experiéncia de dialogo com os estudantes e que
levaram, afinal, a apreensdo de novos sentidos sobre o mundo do
trabalho pela prépria professora.

EJA & Colégio Santa Cruz 189



A

Introducao

Quando iniciei meu trabalho como professora no curso de Educagéao
Profissional do Colégio Santa Cruz, trazia na bagagem uma larga ex-
periéncia na area de Recursos Humanos de diversas empresas, todas
elas multinacionais de grande porte, todas elas imersas em processos,
estratégias e conceitos de gestdo modernos e globalizados. Trazia tam-
bém uma experiéncia mais breve como docente no terceiro setor, no
qual havia trabalhado com adolescentes que ingressavam no mercado
de trabalho. Trazia, principalmente, algo que me possibilita, assim en-
tendo, um olhar sensivel a questdo humana: a formagao em Psicologia.

Com esse histoérico pessoal e profissional, criei um programa para a
disciplina de Gestdo de Pessoas que abarcasse a maior quantidade
possivel de conhecimentos tedricos para meus novos alunos. Em-
bora minha intengao fosse nobre, fui alertada a respeito de seu alto
grau de ambicao por meu coordenador e por meu diretor pedagdégi-
co, que apontaram a carga de conteudos excessiva de meu plane-
jamento. Ainda assim, decidi arriscar e viver a experiéncia para que
dela, com amparo tedrico, pudesse futuramente, se fosse o caso,
transformar minha pratica.

A realidade trouxe surpresas relacionadas ao perfil dos estudantes e,
em decorréncia, as questdes com que deparei em sala de aula: pes-
soas que nunca tiveram emprego formal, que nunca participaram de
processos seletivos e que estavam distantes do mundo corporativo,
no qual sempre transitei, compunham a maioria das turmas, em meio
a alguns poucos colegas que buscavam um retorno ao mercado de
trabalho ou mesmo que ja tinham formacgao superior. O que busca-
vam, no curso técnico de Administragao, essas pessoas com historias
de vida tado diferentes? Certa vez, uma aluna que ja tinha formagao
académica disse que escolhera o curso pelo programa e pelas dis-
ciplinas, mas que sua permanéncia no curso se devia ao fato de que,
durante as aulas, os professores contavam suas histdrias e vivéncias
para explicar a teoria, e que assim ela conseguia “entender melhor
do que na faculdade”. Ela se referia a experiéncias pessoais que ilus-
travam como os conceitos se traduziam no cotidiano de trabalho. Ela
me disse: “vocé, por exemplo, parece que tem cem anos, conta casos
que fazem a teoria ter mais sentido, e isso acontece em varias disci-
plinas”. Comecei a pensar que essas “histérias” poderiam mais do que
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contextualizar, poderiam também influenciar a visao de trabalho que é
a dos alunos, pois talvez proporcionem, para muitos deles, um primei-
ro (e marcante) contato com um mundo ainda distante.

Contexto historico

Nas ultimas décadas, temos assistido a um crescimento da instabi-
lidade do vinculo do trabalhador com o emprego em decorréncia de
uma série de fatores. Um deles sdo as exigéncias de qualificacao
profissional que, ao mesmo tempo, ja nao garantem a inclusdo no
mercado. O desemprego passou a ser uma ameaga constante, ge-
rado nao apenas pela falta de qualificagdo, como também pelo au-
mento da concorréncia por ofertas de trabalho, inclusive por parte
de profissionais de nivel técnico.

Ferreti (2004) sintetiza o conceito de qualificagdo profissional no
mundo contemporaneo:

A qualificagao profissional passa a repousar
sobre os conhecimentos e habilidades cognitivas
e comportamentais que permitam ao cidadao
produtor trabalhar intelectualmente, dominando
o método cientifico, de modo a ser capaz de

se utilizar de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, de modo articulado, para resolver
problemas da pratica social e produtiva. (p. 131)

E complementa:

O enfoque da qualificacdo como relagéo social,

sem abandonar o exame das relagées entre a
qualificagdo do trabalhador e as demandas da
inovagdo tecnoldgica, antes tomando-a como
elemento importante confere prioridade ao exame
do conceito no ambito das relagbes sociais de
producgéo e, neste sentido, enriquece-o. (p. 418/419)
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Entre os ingressantes nos cursos de Educagao Profissional do Colé-
gio Santa Cruz, em 2019, 63% manifestavam o desejo de inserir-se
no mercado de trabalho, ainda que 51% deles estivessem trabalhan-
do (formal ou informalmente); nesse caso, desejavam recolocar-se.
Nota-se, portanto, que, para a maioria dos alunos, 0 curso repre-
senta um aumento das chances de obter um emprego. Assim, uma
das responsabilidades do professor seria a de formar gente para o
mercado de trabalho.

Aqui, tomamos a definicdo de “mercado de trabalho” dada por Dutra
(2012):

O mercado de trabalho define-se como conjunto
de oportunidades de trabalho oferecido pelas
organizagbes e como conjunto de pessoas
dispostas a oferecer sua forgca. Amplamente
definido como espac¢o de negociagéo e de

troca em um processo de conciliagado de
interesses complexos, bem como espac¢os
criados pelas prdprias pessoas e pela

dindmica do proprio mercado. (p. 27)

De acordo com essa definigdo, as organizagdes criam e transfor-
mam as demandas do mercado de trabalho por profissionais, mas
pessoas também interferem no mercado. Ou seja, o autor equipara
os trabalhadores as organizagdes em grau de importancia para a
constituicdo do mercado. A contribuicdo do trabalhador ndo é ape-
nas mecanica, mas também simbdlica.

A leitura de Hass (2017) permite pensar que em todo trabalho existe
um investimento em uma finalidade, o que leva o trabalhador a ex-
perienciar, de forma consciente ou ndo, algum tipo de sentimento
em relagdo ao que faz. Embora os processos de trabalho estejam
organizados tendo em vista um objetivo final, como, por exemplo, o
produto, os sentimentos gerados pelo trabalho articulam-se a iden-
tidade do sujeito, ja que ele organiza sua vida em torno da atividade
laboral, o que Ihe confere lugar em determinados grupos sociais. Se
o trabalhador puder refletir acerca de suas percep¢des e sentimen-
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tos relacionados a atividade laboral, qual seria sua relagdo com o tra-
balho? O que entdo determina o modo como enxerga o trabalho? Isso
depende das caracteristicas pessoais dos sujeitos e de seu envolvi-
mento com a atividade, mais do que do tipo de trabalho que exerce?

Para o grupo de alunos que costumo receber, o trabalho tem sido vis-
to como aquilo que o mercado oferece a condi¢cdo passiva do sujeito,
submerso em sua necessidade, em que ele é escolhido por suas qua-
lificagOes. Afinada a essa percepcao, a busca por qualificagao técni-
ca aparece como principal objetivo do ingresso no curso. Porém, se
substituirmos a ideia de qualificagao para o mercado de trabalho pela
visdo de formacgao para o trabalho, a identidade do sujeito podera in-
serir-se nesse universo de maneira mais saudavel. Parece-me ser esta
a maior e mais importante responsabilidade do professor.

Schwartz (2018) nos ajuda a pensar o trabalho como criagdo huma-
na, como campo sujeito a agdo do trabalhador, que ndo é um ser
passivo na relagao:

(...) a natureza humana é, até um grau
significativo, produto da criagdo humana. Se
projetarmos locais de trabalho que permitam
as pessoas fazer trabalhos que elas valorizem,
estaremos criando a natureza humana que
valoriza o trabalho. Se projetarmos locais de
trabalho que permitam encontrar significado
no seu trabalho, estaremos criando a natureza
humana que significa o trabalho. (p. 101)

Esse tem sido o caminho que resolvi trilhar com meus alunos: o da
construgao de um lugar para o trabalhador no mundo do trabalho.
Um percurso construido por meio da aproximagao de conceitos teo-
ricos e do dialogo acerca de nossas proprias historias, da analise
critica e reflexiva sobre o que vivemos em relacdo ao trabalho.
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O trabalho e o
sujeito trabalhador

A compreensado sobre o trabalho no mundo contemporaneo requer
gue nos dediquemos ao exame de alguns de seus significados ao
longo da histdria. Ndo pretendo aqui refazer esse percurso, senao
ater-me a questao do trabalho como formador de identidade, o que
esta relacionado as formas de organizagao social e do lugar simbo-
lico do trabalho na vida do sujeito que o exerce.

Em meio as transformacgdes estruturais do mundo do trabalho, te-
mos enfrentado diversos obstaculos para a preservacao de direitos
do trabalhador historicamente conquistados. Frente a instabilidade
do que um dia pareceu assegurado, noto certa descreng¢a dos meus
alunos nos processos formais. A pergunta “vocés preferem um tra-
balho formal ou informal?”, vem a resposta: “eu prefiro um trabalho,
seja ele qual for”. Essa fala demonstra certo esvaziamento do papel
do sujeito na agao e sugere que qualquer um estaria apto a exer-
cé-la. O sujeito parece desqualificado aos seus proprios olhos. Em
um contexto de precarizagcdo das condigdes de trabalho também
se fragiliza o vinculo dos sujeitos com o trabalho, ao passo que se
consolida, muitas vezes, um conformismo quanto a condigao de de-
semprego. Tantos trabalhadores ja acham "normal" estarem muitas
vezes desempregados, ou por muito tempo, e essa condi¢do ndo é
"normal"”, mas sim esta atrelada a uma série de fatores socioecond-
micos que evidenciam problemas graves na estrutura do mercado
de trabalho. E, se pensarmos nessa relagdo com o trabalho como
constituinte da identidade pessoal, da-se, afinal, uma precarizacao
da condi¢do humana.

Tenho discutido a esse respeito com os alunos, por exemplo, quan-
do estudamos a piramide de Maslow?, segundo a qual a motivagao
do trabalhador, em vez de associada diretamente ao salario, estaria
associada ao seu reconhecimento como sujeito nas relagdes sociais.
Certa vez, disse um aluno: “reconhecimento é respeito, é receber um
elogio do chefe, é ter um lugar de descanso e bons relacionamentos

1 O psicdlogo estadunidense Abraham Harold Maslow (1908-1970) propds a teoria da hierarquia das ne-
cessidades humanas. A base seriam as necessidades fisioldgicas, apds a qual viriam as de seguranga,
afeto, autoestima e realizagdo. Um individuo sé pode satisfazer a necessidade de um estagio se a do nivel
anterior estiver sanada, A satisfagao de todas as necessidades promoveria a motivagao e a felicidade.
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com os colegas, fazer o que gosto e me sentir util, ter orgulho do que
faco”. Maslow costuma ser um dos tedricos com 0s quais 0s alunos
mais se identificam. Ndo a toa: sua pirdmide demonstra a importan-
cia de fatores que deveriamos ter assegurados e que, hoje, parecem
em risco no mundo do trabalho.

No contato com a obra de Maslow, os alunos podem refletir sobre
um sentido do trabalho que vai além do ato concreto de trabalhar e
da remuneracao salarial, propriamente dito; ele propicia uma recom-
pensa social. Trata-se da fungao psiquica do trabalho, que € um dos
grandes pilares de constituicdo da identidade do sujeito, de sua sub-
jetividade. Somente a capacidade de refletir sobre seu papel pode
promover um sujeito ativo na relagdo com o mundo do trabalho e
as consequentes transformagdes nessa relagdo. Em um contexto de
precarizagao do trabalho como o que vivemos, o espaco da sala de
aula resguarda condi¢cdes para uma reflexdo critica, possibilitando
ao aluno uma relagdo com o trabalho que nao seja apenas técnica,
mas também potencialmente transformadora do mundo que o cerca.

Ao longo de minha pratica, tenho incorporado as aulas, além das mi-
nhas histérias, as narrativas de outros trabalhadores, como as que
se apresentam em textos jornalisticos, como reportagens, entrevis-
tas e relatos de casos. Isso tem nos permitido que o conceito de tra-
balhador ultraflexivel em voga no Reino Unido seja entdo associado
a experiéncia de uma aluna, que é docente da rede estadual e tra-
balha por demanda. Casos de mulheres trabalhadoras que retornam
ao trabalho durante o periodo de licenga-maternidade para evitar
demissdes ajudam a pensar as experiéncias vividas por alunas —
elas sdo cerca 65% do alunado — em entrevistas de emprego, nas
quais sao constrangidas a expor seus projetos de maternidade. De
uma dessas discussdes veio a pergunta de uma aluna: “mas, enfim,
diante de tudo isso, o que é o correto, professora?”. Minha intengao
aqui, sem duvidas, é a de ampliar o sentido da vivéncia que esses
alunos tém no conceito em suas rotinas discutindo as praticas de
mercado, o que ja pressupde na reflexdo critica seu entendimento.

Em uma aula sobre ética profissional, vivemos uma experiéncia bas-
tante singular. Uma aluna pediu a palavra e informou a turma que,
naquela noite, o bilhete usado no transporte coletivo para ir a escola
nao funcionara; que fora ajudada por um senhor, que Ilhe empres-
tou o préprio cartdo; agora, porém, nao teria dinheiro para voltar
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para casa e precisava de ajuda. Rapidamente, a sala se mobilizou e
arrecadou uma quantia maior do que a necessaria, alegando que a
colega poderia ter o mesmo problema no dia seguinte. Voltamos a
falar sobre ética no trabalho, insergcado da diversidade, leis de cotas
e responsabilidade social e ambiental nas empresas. Mas os alunos
ja entenderam o mais basico: ética no trabalho é o que remete ao
humano, o que cria lago e nos torna empaticos uns aos outros, como
na situagdo descrita.

Segundo Dejours (1999), trabalhar ndo € apenas exercer atividades
produtivas, mas também “conviver”, viver em comum, realizar-se em
seu potencial humano, dar significado e qualidade ao que se produz.
Dessa forma, ampliamos o conceito de Gestao de Pessoas nas em-
presas para esse grupo de alunos. Da representacgao fragil da in-
dividualidade no trabalho que esses estudantes trabalhadores tém,
€ possivel passar a criagdo de recursos no coletivo, nas trocas, nas
discussdes, na rede de apoio e protecao, no compartilhamento das
experiéncias comuns e na conquista de identidade, o que nos reme-
te a Schwartz (2018):

(...) essas pessoas estdo satisfeitas com o
trabalho porque acreditam que aquilo que fazem
é significativo. O seu trabalho tem potencial para
fazer a diferengca no mundo. Ele melhora a vida
de outras pessoas de forma significativa. (p. 14)

Uma parte do trabalho se realiza quando o sujeito encontra significa-
do no seu fazer. As historias contadas por mim passam a ser vividas
pelo grupo que intervém, questiona, reflete e cria suas préprias his-
torias. A vivéncia comum passa a ter um compromisso com o mundo,
com o novo mundo do trabalho que se esta construindo. O entendi-
mento do conceito se da pelo grau de envolvimento subjetivo e sim-
bolico do estudante trabalhador.

Entendo que, por meio de praticas pedagodgicas dessa natureza,
historias pessoais de trabalhadores, postas em relagcdo com os es-
tudos tedricos, contribuem para debates que ajudam a promover
deslocamentos do sentido do trabalho para alunos que costumam
ver, na necessidade de sobrevivéncia, a principal fungdo — para nao
dizer a Unica, do fazer profissional. Os relatos criam a possibilida-
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de de dialogo com as experiéncias vindas de diversos lugares: a
rotina das empregadas domeésticas, a relagdo de vendedores com
seus clientes e o projeto de empregados que pretendem ser donos
do préprio negdcio. Falamos todos sobre algo comum: a relagao do
ser humano com o mundo do trabalho, o que &, por fim, o campo da
gestdo de pessoas.

Consideracoes finais

O processo educacional de trabalhadores excluidos ou pouco va-
lorizados pelo mercado deve conter uma estratégia de aproxima-
¢cao entre as duas realidades: a realidade do professor e a realidade
do aluno, para que possa existir transformagdo nesses contextos.
Kuenzer (2005) discute criticamente o fendmeno da "inclusao exclu-
dente" manifestada no terreno educativo, que corresponde a ideia
de incluir estudantes no ensino escolar, em cursos de diferentes
niveis e modalidades, sem os padrdoes de qualidade exigidos pelo
mercado de trabalho.

Ao direcionar meu trabalho docente para a aproximag¢ao de alunos
ao mundo do trabalho, procuro fazé-lo sob o viés de uma constru-
¢ao coletiva, que alinhava a teoria a criacdo de significados pes-
soais sobre o trabalho. Esse é o conteudo vivo sobre o qual Saviani
(2008) nos fala, gerado na relagao entre professor e aluno:

A educagdo, nesse interim, deveria também ser
capaz de atingir os interesses sociais através
da difusdo de conteudos vivos, concretos
indissociaveis das realidades sociais com vistas
a relacionar a pratica vivida com os conteudos
abordados no contexto educacional. (p. 39)

As aulas também promovem experiéncias profundas em minha cons-
trugdo como professora, como alguém que se surpreende, se dese-
quilibra, se emociona e que tem ciéncia de que, com cada turma,
novas realidades poderdo ser construidas e compartilhadas. Desde
entdo, terei novas histérias para contar. Uma aluna de dezoito anos,
artesd, que ja viveu a experiéncia de trabalho escravo em oficinas
de costura, explica o que quer:
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Eu tranco cabelo, posso faxinar diversos locais (casa, apartamento,
saldo de festas), fui auxiliar de produgéao, e sou artesa de colares.
Quando era adolescente, parecia que ninguém me notava, te des-
cartam, sO serve pro necessario, dai € como um negro periférico
e por vocé ser negro tem que ser duas vezes melhor. E no campo
do trabalho é da mesma forma. Quero reconhecimento, estabilidade
psicoldgica em saber que o trabalho talvez possa se tornar um refu-
gio do obscuro da vida pessoal. Isso sera suficiente.

Como professora, acredito que o trabalho que as pessoas exercem,
por escolha ou contingéncia, modifique, de algum modo, relagdes
com si mesmo e com o0 mundo, causando angustia ou felicidade, du-
vida ou tristeza (e tantos outros sentimentos) de forma transitéria,
como tudo que é tipicamente humano. Nesse campo, ndo seria dife-
rente. Vivemos aprendendo e, portanto, nos transformando.
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suspensao das aulas presenciais pro-
vocada pela pandemia de Covid-19, a
partir de margo de 2020, colocou to-
dos os segmentos da educacgao fren-
te ao desafio de dar continuidade ao
trabalho formativo e de preservar o
vinculo dos estudantes com a escola.
As equipes de educadores precisa-
ram reinventar suas praticas por meio
da criagcao de modelos de atendimen-
to a distancia adequados ao perfil dos
alunos. No Brasil, como em outras sociedades marcadamente desi-
guais, a implantagao do trabalho remoto encontrou limites nas con-
digcdes de vida de uma parcela da populagdo que foi, também, a
mais afetada pela doencga. Para os alunos da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), que em sua maioria integram esse grupo social, a
crise sanitaria veio reiterar a ameaga de afastamento da escola, que
paira sobre sua histdria.

Neste texto, procuro retratar o trabalho realizado no curso de EJA
do Colégio Santa Cruz durante a pandemia. Escrevo durante o pe-
riodo de suposto isolamento social, sem qualquer tipo de certeza
sobre aquilo que o mundo vird a ser. E certo, porém, que os efeitos
da pandemia sobre a EJA se fardo sentir por um longo periodo, in-
clusive pelo aumento da vulnerabilidade de seu publico, o que de-
vera trazer novos desafios ao acesso e a permanéncia de jovens
e adultos na escola, além de transformar suas necessidades edu-
cacionais. Se a consideragdo desses fenbmenos sera fundamental
para a formulagdo de respostas politicas e pedagdgicas voltadas a
assegurar o direito a educagao, comeco aqui a examinar aprendiza-
gens ja deixadas pelo periodo da pandemia e arrisco esbogar pro-
vocacdes para 0s tempos que virao.
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A chegada da Covid-19 ao Brasil somou-se ao esvaziamento de po-
liticas nas areas da educacao, da saude, do trabalho e da previ-
déncia social que atingiram diretamente a populagdo mais pobre. A
crise sanitaria, agravada pelo negacionismo do governo em relagao
a doencga e pela recusa aos estudos cientificos, tornou ainda mais
precarias as condi¢cdes de vida dessa parcela da sociedade.

O isolamento social ndo pdde ser cumprido por muitos trabalhado-
res que vivem em bairros e comunidades periféricas densamente
povoados e que, também sob o risco do desemprego crescente,
continuaram a utilizar o transporte publico para trabalhar.

Em Sao Paulo, o periodo da pandemia foi acompanhado por uma es-
calada da violéncia, que também incidiu de forma desigual sobre a
populagdo. Houve aumento expressivo de casos de violéncia contra
a mulher no ambiente doméstico (inclusive feminicidio)! e de epi-
soédios de agressao fisica e psicologica contra pessoas LGBTQI+3;
a violéncia policial atingiu um indice recorde de letalidade, princi-
palmente nas regides periféricas®; a taxa de homicidio de pessoas
negras cresceu entre as mulheres, entre os homens e na populagao
em geral?.

As experiéncias vividas na EJA durante a pandemia so podem ser dis-
cutidas a luz desse acirramento da vida sob uma condigdo de classe
e suas intersecgdes com marcadores sociais de raca, género, sexuali-
dade e territdrio caracteristicos dos estudantes jovens e adultos.

No campo da educagao, a passagem das aulas para o modelo re-
moto conferiu maior visibilidade a falta de acesso as tecnologias
digitais pela populagdo mais pobre, o que tornou nitida mais essa
faceta da desigualdade social. A escola virtual ndo viria alcancgar
estudantes aos quais faltam equipamentos de minima qualidade e
conexao a internet, cenario que na EJA é agravado pelo fator etario,
responsavel por um menor engajamento no uso das tecnologias de

1 Fdérum Brasileiro de Seguranga Publica. Violéncia doméstica durante a pandemia de Covid-19.

2 Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)/Férum Brasileiro de Seguranga Publica. Atlas da
Violéncia 2020.

3 Foérum Brasileiro de Seguranga Publica. Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica 2020.
4 |dem, ibidem.
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informagdo e comunicagao®. Em geral, os estudantes mais velhos
sdo também os que tém menor escolaridade e que dependem mais
fortemente do contato presencial com os educadores, por exemplo,
na etapa de alfabetizacao.

Quando a escola fechou as portas, despedimo-nos, crentes de que
em breve estariamos de volta. Porém, a medida que o afastamento
se prolongava, as equipes de educadores passaram a dedicar-se a
criacdo de modelos de trabalho por meio dos quais pudessem man-
ter a EJA em acao, exclusivamente a distancia. Essa travessia para
um terreno desconhecido ndo tardou a deixar claro que, para além
dos desafios a comunicacdo com os estudantes, o que estava em
jogo era a construgdo de novos sentidos para uma escola que, su-
bitamente, deixava de ser espago de convivéncia e de relagdes que
fundam os principios politicos e pedagodgicos da EJA. Como ser es-
cola quando estamos 6rfdos da escola que sabemos ser?

A tarefa mais imediata para alguma possibilidade de atendimento
remoto foi a de estabelecer contato com os estudantes, o que en-
controu obstaculos na condigdo daqueles que nao tinham residén-
cia fixa nem celular e na frequéncia com que os alunos mudam de
numero de telefone, sem nos informar. Durante a pandemia, perdas
e retomadas de contato seriam parte da rotina escolar.

Confirmando sua ampla penetragao, o WhatsApp foi a ferramenta de
comunicagao que propiciou o maior alcance dos estudantes. E o apli-
cativo de mensagens se revelaria o suporte mais inclusivo, ou menos
excludente, para as atividades remotas, que entdo se iniciavam.

As iniciativas voltadas a manutencao do funcionamento da escola
durante a pandemia tomam parte no mais amplo compromisso com
o direito a educacgao. Segundo Tomasevski (2001), ele requer me-
didas capazes de garantir que as escolas se adaptem a realidade e
as necessidades dos estudantes. Ainda que a remodelagédo de nos-
sas praticas tenha sido sensivel a condicdo dos alunos, propostas
baseadas em tecnologia digital, em um pais no qual um quarto da
populagdo ndo tem acesso a internet®, trazem um potencial de ex-

5 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) Continua 2018.

6 Idem, ibidem.
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clusdo que se opde ao principio de universalidade dos direitos hu-
manos. A pandemia provocou aumento da evasao em NnoOSSO CUrso,
assim como na EJA em geral.

Aos alunos que seguiram em frente, a participagdo escolar impds
novos desafios, como a busca de acesso gratuito a internet. Passa-
mos a acompanhar a situagcao de alunos que permaneciam no local
de trabalho, depois da jornada, para poderem conectar-se; outros
encontraram a solugdo em espacgos publicos, como terminais de
6nibus, para onde se deslocavam no horario das aulas; houve ainda
guem precisasse compartilhar um mesmo celular com os familiares,
o que |Ihes exigia a conciliagdo da escola com a rotina dos demais,
inclusive para que os filhos também pudessem estudar. A constata-
¢cao desses novos obstaculos a permanéncia na escola nos levou a
desenvolver uma campanha de arrecadacao de celulares em desu-
so junto a comunidade e um programa de distribuicdo de chips com
pacote de dados modveis, ampliando, assim, a conectividade dos es-
tudantes e o alcance da escola’.

Sabemos que o trabalho na EJA nao se restringe a sala de aula, mas
qgue a escola também é investida de um mais amplo papel de atendi-
mento psicossocial. Na modalidade a distancia, ndo foi diferente. A
ameacga aos direitos e a precarizagao das condigdes de vida, assim
como as experiéncias emocionais que lhe sao decorrentes, temas
frequentes no cotidiano da EJA, encontraram lugar no relaciona-
mento a distancia, reiterando o vulto social da escola para os alunos
jovens e adultos. A pandemia foi objeto de atividades pedagdgicas
dedicadas a temas como as medidas preventivas, as vacinas e as
noticias falsas sobre a doenga, ao passo que a rede de acolhimento
tecida por professores, coordenadores e direcao ofereceu um canal
de escuta em tempos de inseguranga, medo e luto. Houve alunos
que, embora nao participassem das aulas propriamente ditas, con-
tinuaram a recorrer a essa esfera protetiva que, em um mundo cada
vez mais hostil, contribui para que as escolas se oferegcam como lu-
gar de respeito e reconhecimento.

O trabalho remoto nos permitiu orientar alunos trabalhadores em
relagdo a seus direitos em casos de demissao, suspensado de con-

7 Nos cursos de Educagdo Profissional, cada aluno recebeu o empréstimo de um Chromebook, com-
putador que favoreceu a realizagao de aulas por videoconferéncia.
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tratos, redugao salarial, ampliagdo da jornada sem contrapartida e
impedimento de deixar o local de trabalho durante a quarentena,
como no caso de empregadas domésticas confinadas as casas dos
patrdes. O atendimento a distancia possibilitou que informassemos
os alunos sobre o auxilio emergencial pago pelo governo federal e,
finalmente, viabilizou um programa de seguranga alimentar realiza-
do pelo servico social do colégio em parceria com um grupo maes
de estudantes dos cursos regulares®. Durante a pandemia, as pro-
fissionais voluntarias que ofereciam orientagdo juridica e atendi-
mento psicoterapico presenciais continuaram a fazé-lo a distancia®.

O trabalho pedagdgico no modelo remoto deu-se essencialmente
por meio de grupos de WhatsApp que reuniam os alunos de cada
turma. Em sintese, as atividades estiveram baseadas em posta-
gens de textos, audios, fotos e videos, variando as midias de modo
a favorecer a participagado de alunos com diferentes condi¢bes de
acesso a internet. Nas atividades sincronas, que se davam no hora-
rio noturno do curso presencial, professores e alunos interagiam por
mensagens de texto e audio, configurando uma sala de aula virtual
em que se discutiam as tematicas e as atividades.

Quando as propostas solicitavam produg¢des escritas, os alunos re-
digiam no papel, fotografavam e enviavam no contato privado do
professor, que, por sua vez, fazia intervengdes graficas sobre a
imagem e dava uma devolutiva, frequentemente acompanhada por
comentarios em audio, quando ndao por uma conversa telefnica.
Producdes como desenhos e colagens também eram compartilha-
das por foto. Algumas equipes desenvolveram projetos que também
convidaram os alunos a produzirem fotos (da paisagem de sua jane-
la ou de seu local de trabalho, por exemplo) ou mesmo videos (como
os de apresentacao pessoal) no suporte digital.

Quando ficou claro que o trabalho remoto assumiria uma extensao
maior do que primeiro imaginamos, as equipes passaram a produzir

8 O programa consistiu na arrecadagédo de fundos junto as familias de alunos dos cursos regulares, que
se converteram em créditos depositados em cartdes alimentagao distribuidos aos estudantes dos Cur-
sos Noturnos. Também envolveu a distribuigdo de cestas basicas aos alunos em condigdes mais vulne-
raveis. Sobre a atuagdo do Servigo Social nos Cursos Noturnos, ver o texto "O Servigo Social nos Cursos
Noturnos do Colégio Santa Cruz" (pp. 259-263), de Patricia Dias Zorovich Pierini.

9 O atendimento juridico é realizado por Rita Pereira. Sobre o trabalho psicoterapéutico desenvolvido
por Lula Maria Abrahdo e Maria Cristina Labate Mantovanini, ver o texto “Hora da conversa: escuta
psicanalitica nos Cursos Noturnos do Colégio Santa Cruz”.
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materiais didaticos impressos que, distribuidos aos alunos, ajuda-
ram a organizar as sequéncias didaticas. As aulas virtuais passaram
a se relacionar com textos, imagens e propostas de atividades con-
tidas nesses cadernos.

Um exemplo de sequéncia didatica nesse modelo, planejada pela
professora lara Maia Covas para a fase 7 do ensino fundamental,
envolveu a leitura e a interpretagao do conto “Olhos d’agua”, de
Conceigédo Evaristo. Primeiro, a professora postou um audio de sua
autoria com a introdugcao da proposta, seguido de um link para o
conto em texto escrito e de outro para um video da propria escritora
fazendo a leitura; por fim, prop6s questdes de interpretacao e soli-
citou a escrita de um relato de memaria pessoal, inspirado no texto
lido. O prazo para o envio das produgdes foi de uma semana; antes,
houve intera¢cdes da professora com os alunos no grupo classe e no
contato privado. O fragmento a seguir apresenta o trecho de uma
das interagbes com a turma:

19:20 - Profa. lara: BOA NOITE! O A JA VAI TOCAR!
19:20 - +55 11 7582-xxxx: Boa noite professora

19:20 - +55 11 98250-xxxx: T6 trabalhando
(Varias saudacgées de alunos)

19:21 - Profa. lara: BOA NOITE, PESSOAL!!! QUE BOM
QUE VIERAM &

19:22 - Profa. lara: HJ VAMOS FALAR

UM POUCO DAS QUESTOES.

19:23 - +55 11 95467-xxxx: Alguém trouxe café?

19:28 - +55 11 94453-xxxx: Boa noite professora
eu ndo estou muito bem ndo. T6 com pneumonia
mas té me cuidando ainda no fiz as atividades
pois estou sem 4nimo com o corpo mole, mas irei
fazer todas as atividades assim q possivel

19:30 - Profa. lara: Ol, ELIZABETH! DESEJO MELHORAS,
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SE CUIDA E FIQUE TRANQUILA QUANTO AS ATIVIDADES.
O IMPORTANTE AGORA E DESCANSAR E SARAR
DA PNEUMONIA. VC FEZ O TESTE DE COVID?

19:31 - +55 11 94453-xxxx: Fiz professora
deu negativo gracas a Deus

19:32 - Profa. lara: J.FICO FELIZ. VAMOS
FALAR UM POUCO DA ATIVIDADE AGORA?

19:39 - +55 11 98250-xxxx: Eu particularmente me
identifiquei muito com o texto

19:42 - Profa. lara: E O QUE ACHOU DO TEXTO?
POR QUE VOCE SE IDENTIFICOU?

19:42 - +55 11 98250-xxxx: Relata um pouco da historia
da minha vida da minha mae. Uma mulher guerreira @

19:44 - +55 11 94038-xxx: Eu vi mais o video porque
eu tenho mais facilidade de entender ouvindo
do que lendo. Mas o texto é muito lindo.

19:47 - +55 11 95467-xxxx: Eu acho que qualquer
texto é mais bonito quando outra pessoa Ié

19:49 - Profa. lara: ENTAO VAMOS FALAR UM
POUCO DESSA MAE GUERREIRA. ELA E UMA
PERSONAGEM DO CONTO. A PRINCIPAL?

19:49 - +55 11 95738-xxxx: Confesso que me emocionei.
19:50 - +55 11 95467-xxx: Tem também as irmas
19:51 - Profa. lara: .\

19:52 - Profa. lara: OLHA QUE BACANA, JA
ORGANIZAMOS ALGUMAS CARACTERISTICAS DO
CONTO: AS PERSONAGENS SAO A MAE, AS IRMAS.
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19:53 - Profa. lara: E QUEM NARRA O TEXTO? PRA
SER UM CONTO, TEM QUE TER NARRADOR, NAO E?!

19:53 - +55 11 95738-xxxx: Ela mesmo
19:53 - +55 11 95467-xxxx: Conceig¢ao Evaristo

19:54 - Profa. lara: @ MAS ELA MENCIONA O NOME
DELA NO TEXTO? COMO VOCES SABEM QUE ELA,
ALEM DE AUTORA, E A NARRADORA TAMBEM?

19:55 - +55 11 95738-xxx: Porque
a apresentadora falou

19:55 - +55 11 95467-xxxx: Porque ela
tava explicando pro radialista

19:56 - +55 11 95467-xxxx: E pros ouvintes

19:56 - Profa. lara: AH! OLHA QUE INTERESSANTE...
AS INFORMAGOES ESTAO FORA DO TEXTO...

19:56 - +55 11 95467-xxxx: &

19:56 - Profa. lara: VOU CONTAR
UMA COISA PRA VOCES

19:58 - Profa. lara: A CONCEIGAO EVARISTO, QUANDO
FALA SOBRE SUA OBRA USA UM TERMO QUE ELA
CRIOU *ESCREVIVENCIA*. O QUE SERIA ISSO?

19:58 - +55 11 95447-xxxx: Vixe kkk %%

19:59 - +55 11 97992-xxxx: Eu estou
muito emocionada até agora

20:00 - +55 11 95738-xxxx: Talvez
seja uma experiéncia de vida.
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20:00 - Profa. lara: ISSO

20:00 - +55 11 96838-xxxx: Oi pessoal.
SO consegui entrar agora

20:01 - +55 11 98250-xxxx: Lembrava
de sua propria infancia

20:01 - +55 11 93395-xxxx: Uma vivencia
escrita pela experiencia?

20:02 - +55 11 93395-xxxx: Conta pra
gente professora kk estou curiosa

20:03 - +55 11 95467-xxxx: Escrever + vivéncia

20:03 - Profa. lara: SIM, MARINALVA. ELA TRAZ
ESTAS EXPERIENCIAS, DE SUAS ANCESTRAIS,
DAS MULHERES NEGRAS, COMO ELA

20:04 - +55 11 98250-xxxx: Palavra feia
mais q da pra entender isso 3

20:04 - Profa. lara: VOCES TODAS
ESTAO NO CAMINHO CERTO.

20:05 - +55 11 98250-xxxx: Ainda tem mais? &

20:05 - +55 11 95467-xxxx: Esse termo
ela usou querendo dizer sobre o tempo
que ela escreve contos... Tanto quanto da
vida dela quanto da vida de outra pessoa
ou alguma historia inventada também

(...)

20:16 - +55 11 98250-xxxx: Meus
filhos deveriam ler
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20:17 - Profa. lara: POR QUE VOCE
RECOMENDARIA PARA SEUS FILHOS?

20:18 - +55 11 98250-xxxx: Pq fagco de TD e
eles ndo reconhecem a mae que tem.

20:18 - +55 11 98250-xxxx: A Conceig¢do Evaristo
sempre teve a mde como seu bem maior. Essa
historia mexeu muito comigo professora tanto

g lembrei da minha vé e da minha mae que
sempre foram a mae da Conceigdao Evaristo.

20:19 - +55 11 96838-xxxx: Lembra o meu
tempo de crianca, eu ia dormir na casa dos
meus avos e ficdvamos a noite na frente da
casa, exatamente na soleira da porta e meu
avé contava contos sobre o Lampiéo.

(...)

A conversa sobre o conto, seguida de orientacdes da professora so-
bre a produgado de texto solicitada aos alunos, ainda se estenderia
por quarenta minutos.

Apesar das restrigdes impostas pelo recorte da aula, o trecho apre-
sentado permite multiplas leituras e, aos meus olhos, nos reconduz
a dois campos de discussao historicamente importantes para a EJA,
gque merecem ser revisitados no contexto da pandemia: seus princi-
pios politico-pedagdgicos e suas modalidades de atendimento.

O conto de Conceigao Evaristo da voz a uma narradora que, ao re-
construir aimagem de sua méae, fala sobre o sofrimento de mulheres
negras e pobres para criar os filhos, articulando tematicas tocam a
biografia de algumas alunas, ora como filhas, ora como maes.

Embora a comunicagdo por mensagens escritas no aplicativo nao
favorecga narrativas mais extensas, a professora confere espaco as
historias de vida — como sugere a propria escolha do conto — ao
mesmo tempo em que intervém para que as alunas nao restrinjam
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sua participacao ao lugar da experiéncia vivida, como se esse fosse
0 Unico a partir do qual estivessem autorizadas a falar. A mediacao
docente legitima a autoridade da experiéncia, mas convida as alunas
a se relacionarem com a tematica da maternidade também por meio
da literatura, lembrando estratégias que, segundo bel hooks (2017),
contribuem para uma combinacdo do experimental com o analiti-
co, com o abstrato, o que amplia as formas de pensar e conhecer o
mundo. Esse movimento foi descrito por Paulo Freire (1997) como de
abertura da existéncia concreta ao didlogo critico sobre a realidade.

E de se imaginar que, nos tempos que virdo, vivéncias da pandemia
habitardo as narrativas de muitos seres humanos, que entdo busca-
rédo inscrevé-las na vida social. No caso da populagdo mais vulnera-
vel, essas histdrias terdo efeitos sobre as condi¢gbes de vida mate-
rial e promoverdo impactos emocionais que poderao se agravar pelo
silenciamento gerado pelos discursos oficiais, pelas culturas hege-
monicas e por relagdes desiguais, como as que sado frequentes no
trabalho, que costuma tomar conta do cotidiano e relega a solidao.
Como educadores de jovens e adultos que pertencem a esse grupo
social, temos que estar atentos aos ensinamentos deixados a huma-
nidade por outros eventos traumaticos da histéria contemporanea,
apods os quais a narrativa da experiéncia pediu espaco — nas relagdes
informais, na clinica psicoldgica e na literatura, por exemplo - como
forma de elaboracdo do sofrimento psiquico. E de se pensar que a
crise da pandemia trara essa demanda a escola, de modo que a EJA
cabera reiterar seu principio de valorizagcdo da identidade dos estu-
dantes, com as marcas impressas por esse momento de suas vidas.

N&o sera exatamente uma novidade. A necessidade de narrar se re-
vela como um trago marcante dos alunos jovens e adultos quando
percebem que suas vivéncias tém espago na escola. Ocorre, porém,
qgue as condi¢cdes para o didlogo ndo se estabelecem automatica-
mente, principalmente porque € comum recebermos alunos que nos
trazem uma representagao de escola como lugar no qual a fala cabe
aos professores e onde as discussdes giram em torno de assuntos
que lhes sao desconhecidos. O potencial engajamento do repertdério
dos alunos no debate sobre o mundo, que converte a escola em lu-
gar de reconhecimento de sua identidade, pressupde a construcao
de relagbes horizontais, pautadas pela cooperagao e pela confianga,
gue se configuram como objetivo primordial do trabalho formativo.
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O planejamento de situagdes didaticas que favoregcam a exterioriza-
¢ao dos alunos ndo pretende investi-las de um papel supostamente
“psicoterapéutico”, mas pressupde que as narrativas assumam um
lugar na formagao educacional. A abertura as experiéncias dos alu-
nos, inclusive relativas a pandemia e as desigualdades, pede um
curriculo que converse com as especificidades da EJA, enfrente te-
mas de relevancia social aos quais as trajetorias pessoais se arti-
culam e envolva estratégias que permitam, para usar palavras de
Larrosa Bondia (2002), que se pare para pensar, olhar, falar, escutar,
sentir, pousar nos detalhes, cultivar a atengao e suspender o auto-
matismo das agdes; situacdes que oferecam, enfim, tempo e espacgo
para que o vivido, ao ser lapidado no encontro com o outro, contri-
bua para a formagéo e a transformagdo do pensamento, da lingua-
gem e da sensibilidade diante do mundo; contribua, enfim, para a
busca de quem somos, individual e socialmente. O didlogo assim se
reitera como principio politico-pedagdgico da EJA.

O grupo que discute o conto de Conceigao Evaristo corresponde a
uma parcela da turma. Ha colegas, no entanto, que se vinculam de
outras formas a sequéncia didatica da qual a conversa aqui trans-
crita € uma das etapas.

A participagdo em uma atividade sincrona no WhatsApp exige uma
capacidade de leitura das mensagens que se sucedem, sua combi-
nacdo com a escuta de audios e a produgao escrita ou oral; requer
algum dominio dos codigos de linguagem e da tecnologia, como o
uso do teclado e da barra de rolagem, ainda articulado a modos de
pensamento tipicamente escolares. Esse uso do aplicativo, que di-
fere do que os alunos fazem em seu cotidiano, pdéde ser aprendido
por parte deles durantes as aulas virtuais. Alguns colegas se res-
tringiam a leitura das aulas, sem manifestar-se no grupo. Outros, im-
possibilitados de acompanhar em tempo real, adotaram estratégias
como a de recorrer as orientagdes da professora no contato privado
ou de ler as aulas posteriormente, recurso exaustivo devido a quan-
tidade de mensagens.

A diversidade dos modos de participagdo ampliou-se quando as au-
las a distancia passaram a contar com o apoio do material impresso.
Ele fez crescer o numero de participantes no trabalho escolar, ja que
acolheu alunos impossibilitados de interagir pelo WhatsApp, inclusi-
ve pela falta de equipamento. Alguns deles receberam orientagdes
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sobre o material didatico pelo telefone fixo. Além disso, o impresso
ofereceu-se como recurso valioso a quem, apos a labuta do dia, se-
nao da vida, ja ndo dispunha de condicao fisica — como acuidade vi-
sual — e mental —inclusive pelo contexto da pandemia — para fixar-se
a tela de um celular no periodo noturno. O suporte do papel contri-
buiu para o potencial inclusivo da escola por flexibilizar os horarios
das atividades e por admitir uma diversidade de ritmos de leitura e
escrita maior do que a das aulas virtuais.

A suspensdo do contato presencial, que é fundamental para as pra-
ticas na EJA, ndo requer “apenas” a criagdo de novas estratégias de
ensino e aprendizagem, mas sim, em ultima instancia, uma reorien-
tacdo em relagdao aos objetivos alcancaveis pelo trabalho escolar.
Talvez tenha sido essa a percepgao de um aluno da alfabetizagao,
que assim traduziu: “hoje a aula foi muito boa, professora, mas eu
nao aprendi nada”. O fechamento da escola nos roubou condigbes
indispensaveis ao cumprimento de principios e propdsitos que sem-
pre entendemos ser os da EJA, o que ficou mais evidente na etapa
da alfabetizagcdo, mas fez-se sentir em todos os segmentos. Muitas
vezes ouvimos: “isso para mim ndo é escola”, “assim nao consigo

n o

aprender”, “prefiro esperar as aulas na classe”.

Quando fomos surpreendidos pela pandemia, passamos ao traba-
Iho remoto com alunos que haviam escolhido uma escola presen-
cial. Com o passar dos meses, aqueles que nao puderam adap-
tar-se minimamente ao ensino a distdncia comecgaram a afastar-se
da escola. Entre as incertezas que figuram no horizonte do mundo
pos-pandemia estdo as condigcdes que a vida reservara a esses
alunos para voltarem a estudar.

Paradoxalmente, o modelo remoto viabilizou o acesso de novos alu-
nos, que ingressaram em uma escola ja virtual (ainda que pressio-
nados pelo desemprego e esperangosos do breve retorno ao pre-
sencial), e a permanéncia de estudantes cujos arranjos de vida ja
nao permitiriam frequentar a escola presencial, seja pelo lugar onde
moram, pelo horario de trabalho ou pela necessidade de estar em
casa no periodo noturno. A constatagao de algum grau de acomo-
dacdo a rotina de aulas a distancia, somada a crescente vulnerabi-
lidade das condi¢cdes de vida do publico da EJA, sugere que o re-
torno as aulas presenciais podera ser acompanhado pela evasdo de
uma parcela de estudantes que hoje participam da escola virtual.
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E de se imaginar que o retorno ao modelo presencial confira um senso
de urgéncia ainda maior ao debate sobre essa modalidade de atendi-
mento, que julgamos ser a mais adequada para a EJA, considerando
estratégias que ampliem as possibilidades de participacdo de um pu-
blico marcado pelo desemprego, pelo desmonte dos direitos traba-
Ihistas e pela pobreza em geral, que criam dificuldades imediatas para
a frequéncia sistematica a escola.

Opto por evitar a expressao “flexibilizacdo das modalidades de aten-
dimento” que, no Brasil, tem sido historicamente desgastada por dire-
trizes traduzidas em praticas de precarizagao da EJA. O que proponho
€ uma discussado criteriosa sobre estratégias por meio das quais se
possa consolidar atividades complementares ao trabalho presencial
que, planejadas e orientadas pelos professores, sejam realizadas fora
da escola. Uma iniciativa dessa natureza em nada se opde ao pressu-
posto da escola como espaco de vida social e de praticas dialdgicas.
Ao contrario, pode criar condi¢des favoraveis ao usufruto dessa escola
por quem enfrenta dificuldades para comparecer diariamente, pontual-
mente, ao longo de todo o semestre letivo.

Com esse propdsito, sera justo examinarmos ndo apenas as expe-
riéncias ja em curso em algumas escolas, como também as praticas
de trabalho remoto desenvolvidas durante a pandemia, de modo a
avaliarmos aquelas que, eventualmente, poderao se articular as ati-
vidades presenciais, como postagens de atividades em suporte di-
gital e orientagdes a distancia.

Seja qual for a conclusao do debate, esta posto que, durante a pan-
demia, a necessidade de acesso e uso das tecnologias digitais de
informagédo e comunicacao veio somar-se ao rol de fatores promo-
tores da evasao escolar, contribuindo mais fortemente para que um
cenario em que a desigualdade digital entre os grupos sociais fo-
menta a desigualdade educacional. Alguma reversao desse quadro
exigira praticas escolares nas quais um grau de dominio das tecno-
logias digitais ja ndo figure como condigao para a participagao, se-
nao como objeto das agdes formativas.

A diversidade das turmas da EJA é incrementada pelos diferentes
graus de acesso e de uso das tecnologias digitais por parte dos
estudantes, inclusive aqueles para quem a aprendizagem do ma-
nejo basico de equipamentos e aplicativos se configura como um
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dos objetivos. E importante considerar, porém, o planejamento de
propostas didaticas que, para além de uma finalidade meramente
instrumental, aproximem os alunos de praticas relevantes para sua
participagdo social. Esse relacionamento entre as situacdes didati-
cas e as praticas sociais tem o potencial de contribuir para a am-
pliacdo do dominio critico (como no caso da busca, da selegao e da
avaliagdo de informagdes) e o desenvolvimento de uma postura éti-
ca proprios a uma cultura digital (BUCKINGHAM, 2010). Estratégias
de ensino assim alinhadas aos projetos de letramento sdo capazes
de conferir um sentido ao trabalho escolar que favorega a atuagao
de estudantes pertencentes a grupos historicamente marginaliza-
dos em uma gama mais ampla de esferas sociais no campo da cul-
tura, do lazer, da burocracia, do trabalho e da propria escola (KLEI-
MAN, 2012; SANTOS, 2012).

A contradigao historica entre os imperativos de sobrevivéncia fisica e
psiquica e o direito a educacdo agravou-se durante a pandemia, so-
mando-se aos obstaculos da tecnologia e da linguagem para a parti-
cipacao em uma escola desprovida do pilar das relagdes presenciais.

Quando os limites fisicos do espaco e do tempo escolar se desfi-
zeram, as atividades que eles circunscreviam se derramaram para
lugares diversos. A crise social fez com que alguns alunos ja nao
pudessem permanecer em Sao Paulo e retornassem ao lugar de ori-
gem, de onde alguns continuaram participando das atividades es-
colares. Outros, que tiveram que ocupar as noites com tarefas do-
meésticas e com o cuidado aos filhos, dedicaram-se as aulas a partir
de suas casas. E entre aqueles que, por sua vez, passaram a tra-
balhar no horario letivo, houve quem tivesse ainda participado das
aulas desde lugares como a casa do patrao, no caso de empregados
domésticos, ou do uber de que se tornaram motoristas.

O compromisso com uma esfera investida de prestigio social, como
é a escola, pareceu ter até entao preservado um periodo diario con-
tra as demandas laborais. A passagem ao virtual conferiu fluidez a
vida escolar, condi¢gdo que alguns patrdes se permitiram compreen-
der como de inexisténcia da escola. O vazio supostamente aberto
na rotina diaria poderia entdo ser ocupado pelo trabalho.

Se até entdo os alunos arrastavam as situagdes vividas no cotidiano
para dentro dos muros da escola, agora era a escola que ultrapas-
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sava seus limites e adentrava pelas frestas do dia a dia dos estudan-
tes. Passamos a viver o paradoxo de um distanciamento que promo-
via um conhecimento mais intimo de suas vidas.

Em audio enviado por WhatsApp, uma aluna descreveu:

Boa noite, professor Fernando. Té chegando

agora do servigo. Escuta so o barulho aqui na
minha casa, onde eu moro. Tem trés sons ligados.
Imagina, tem condi¢des de vocé prestar atencao
em alguma conversa da escola? Ndo tem como
estudar. Infelizmente é desse jeito, Fernando
(barulho de caixas de som). Amanha4 tento ler as
aulas com mais atengcdo. Me desculpa, me perdoa...

Outra mensagem revelou o apagamento de fronteiras entre a escola
e a casa.

Professor, aqui quem fala é a filha da Cida. E
que minha mée saiu. Ai eu té6 acompanhando
aqui. Eu t6 falando porque é ela la no grupo
mas eu que té acompanhando. Ela falou que
ja ta chegando. Ai quando ela chegar eu
passo tudo pra ela. Ta bom? Tudo bem?

Certa vez, duas alunas se debrugcavam sobre a situagdo-problema
proposta no grupo da classe, levantando hipdteses para explicar um
efeito da vacina contra a gripe:

MENSAGEM 1

- Eu ndo sei. Mas eu acho que gripa porque o
virus da vacina entra em contato com o outro.

Ao fundo, ouve-se a reacdo da filha:

- O quéééé, mae?
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MENSAGEM 2

- Fala pra sua filha ter calma porque nos tamo
aprendendo. Nos ainda tamo nessa fase de
aprender. Fala pra ela explicar pra nos.

Uma situagdo comum passou a ser de alunos que participavam das
aulas de dentro do 6nibus, em geral no trajeto do trabalho para casa.
Em certa ocasiao, a discussao sobre um poema foi interrompida por
um aluno que veio noticiar a situacao do trafego em uma avenida da
cidade. Embora nao percorresse o itinerario em diregao a escola,
carregava a escola consigo para, assim, continuar sonhando com o
transito entre um passado, que insiste em reproduzir-se no presen-
te, e um futuro mais digno; como tantos colegas, seguia como “pas-
sageiro da noite” (ARROYO, 2017).

Nessa geografia sem fronteiras, a circulagdo da escola pela cidade,
ou mesmo sua viagem por outras cidades, tornou-se condi¢ao para
gue ela mesma pudesse sobreviver a pandemia e projetar-se a um
futuro em que sua existéncia venha fazer sentido. Nessa busca, a
valorizacdo das praticas dialdgicas sera, como sempre, talvez como
nunca, crucial para que a EJA se fortalega como agéncia de eman-
cipagdo de grupos sociais que possam narrar sua historia e assim,
por meio de suas vivéncias, reivindicar o mundo, seja ele qual for,
também para si.
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
tem como caracteristica marcante o
trabalho com um publico que se dis-
tingue mais por sua condigdo social e
cultural do que pela faixa etaria a qual
pertence. E um conjunto de individuos
muito diversos, com vivéncias multi-
plas, mas que trazem em comum uma
histéria de exclusao e do direito a edu-
cagdo negado. Sdo estudantes que,
durante o processo de escolarizagao
tardia, necessitam manter-se lutando diariamente por esse direito.
Mas esse ndo é o uUnico direito ao qual os educandos da EJA muitas
vezes ndo tém acesso: moradia, saude, cultura, emprego e transporte
sao outros direitos negados, em um ou em varios momentos, a esses
cidaddos (ARROYO, 2017). Por esse motivo, a EJA demanda praticas
diferentes dos segmentos da educacao basica regular.

Nas raizes da agao educativa de jovens e adultos, ha um compromisso
ético e politico, com o objetivo da emancipacéao dos individuos, de for-
ma que passem a compreender a sociedade na qual estado inseridos e
se vejam como cidadaos com direitos, que podem e devem lutar por
eles, agindo, assim, para mudangas sociais locais ou mais amplas.

Neste contexto, educadoras e educadores matematicos encontram-
-se com um grande desafio, visto que, nas discussdes metodoldgi-
cas a respeito dessa disciplina, ela ainda é por vezes entendida como
“neutra”, como se a escolha de seus conteudos, tematicas e métodos
ndo fosse uma escolha politica. Embora diversos autores ja tenham
refutado esse tipo de afirmacao - ver Skovsmose (2014), Fonseca
(2002) e D'Ambrosio (2019) —, € comum que essa disciplina continue
sendo ensinada por meio de propostas descoladas da realidade, em
contextualizagdes fabricadas e sem significado para os estudantes.
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Segundo Fonseca (2002), existem trés dimensdes indispensaveis a
todo educador matematico da EJA: sua intimidade com a matematica,
que diz respeito a capacidade de integrar os conhecimentos trazidos
na bagagem de vida dos educandos com a sala de aula, negociando
os significados desse préprio conhecimento; sua sensibilidade para
as especificidades da vida adulta, que orienta as escolhas tematicas e
metodoldgicas do trabalho; sua consciéncia politica, para que garanta
em sua pratica ndo apenas 0 acesso a escolarizacdo, mas também a
uma educacgao de qualidade, ndo recorrendo a explicagdes simplistas
e conformistas frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes
(como o mito de que a Matematica é dificil e que, portanto, € “normal”
qgue contribua um alto indice de fracasso escolar). As questdes coloca-
das anteriormente sdo centrais na escolha das abordagens utilizadas
em aulas de Matematica para educandos jovens e adultos. Os caminhos
possiveis sdo inumeros. Ndo ha uma unica possibilidade. Entretanto, é
certo que acha-los quase nunca é facil.

Este artigo tem como objetivo apresentar o relato de uma experién-
cia ocorrida durante a pandemia de COVID-19, nas séries finais do
ensino fundamental, em que todos os apontamentos feitos anterior-
mente tiveram forte influéncia na escolha metodoldgica e tematica.
O trabalho aqui apresentado foi realizado via aplicativo de mensa-
gens, principal ferramenta utilizada para manutencdo do contato
com os estudantes durante o periodo no qual as escolas permane-
ceram fechadas. Além disso, optou-se por trabalhar com um tema
gerador, num sentido proximo ao das palavras geradoras de Paulo
Freire (1975). Durante a sequéncia, foram abordados conteudos re-
lativos ao pensamento proporcional (proporgdo e porcentagem) e
ao tratamento da informacao (leitura de graficos e infograficos).

Além das questdes sociais, econémicas e do mundo do trabalho en-
frentadas por toda a sociedade, a pandemia do novo coronavirus trouxe
para os estudantes adultos um desafio a mais: o do estudo a distancia.
O isolamento social, necessario para conter o progresso de novas infec-
¢bes, demandou o fechamento de escolas por todo o pais. Educadores
e gestores escolares precisaram muito rapidamente repensar a escola.

Como ensinar a distancia? A quais ferramentas os estudantes da
EJA tém acesso? Qual é o sentido da escola em meio a uma crise
sanitaria e social? Essas foram algumas perguntas impostas a todos
os educadores de jovens e adultos. No Colégio Santa Cruz, a busca
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por respostas mostrou que uma forma eficiente de manter contato
com a maioria dos estudantes seria por meio de mensagens de tex-
to e de voz pelo WhatsApp, que seria a unica ferramenta possivel
de interacdo para atividades pedagodgicas a distancia. As reflexdes
coletivas e as conversas com os estudantes mostraram ainda que a
escola ganhava o sentido de fonte de informagao confidvel e aces-
sivel e que ndo era possivel falar de qualquer assunto que nao fosse
diretamente relacionado a pandemia.

Do ponto de vista metodoldgico, os primeiros meses foram de expe-
riéncias e testes de sequéncias, dindmicas, materiais e abordagens.
Aos poucos, um caminho foi sendo construido a muitas maos, com
reflexbes conjuntas e compartilhamentos de erros e acertos. Certa-
mente com muitas limitagdes se comparadas ao estudo presencial,
as aulas por WhatsApp foram se tornando possiveis e ganharam
sentidos pedagogicos e sociais proprios e importantes, dado o novo
contexto imposto a todos os seres humanos.

O trabalho foi organizado com um grupo de WhatsApp para cada
turma. Os grupos das salas eram compostos por aproximadamen-
te 30 estudantes e os educadores. Entre os estudantes, havia uma
parcela com bastante desenvoltura com o aplicativo e outros que
estavam experimentando enviar fotos e mensagens pela primeira
vez. Os professores se revezavam semanalmente: cada um passava
uma semana com o grupo, estabelecendo trés encontros de apro-
ximadamente duas horas de interagdes coletivas, via chat, além de
alguns momentos de interagdes individuais.

Ao longo dos meses, foram se desenvolvendo certa rotina e um ritual
para os encontros. Eles se iniciavam sempre com todos se cumpri-
mentando e, a cada manifestagao inicial dos estudantes, o educador
fazia uma marcacao que remetesse a uma chamada. Além disso, foi
se estabelecendo a postagem de pautas para os encontros e, ao
final de cada um, um pequeno resumo, a indicagao de uma tarefa e
a data do préximo encontro. As tarefas podiam ser enviadas em for-
matos de videos, audios, imagens do caderno ou textos no proprio
aplicativo, dependendo da proposta. Além do WhatsApp, foi possi-
vel utilizar como suporte pequenos videos (enviados pelo aplicati-
vo ou disponibilizados por meio de links) e alguns textos, também
disponiveis na rede.

EJA & Colégio Santa Cruz 225



A

O tema gerador escolhido para uma das sequéncias didaticas foi
“violéncia doméstica de género”. Essa foi uma das primeiras ques-
tdes sociais que apareceram por conta do isolamento social imposto
pela pandemia. Com os individuos encerrados em suas residéncias,
as mulheres que sofrem violéncia doméstica passaram a ter mais
dificuldade para pedir ajuda. Nos primeiros meses da COVID-19 no
Brasil, diversos estudos, relatérios e noticias apontaram essas difi-
culdades. Segundo estudo do Banco Mundial (2020), os feminicidios
aumentaram em 22,2% entre margo e abril de 2020, se comparados
com o mesmo periodo de 2019.

Outra razao de escolha do tema foi o fato de a violéncia domés-
tica de género ser velha conhecida de muitos estudantes da EJA.
Quase todas as educandas tém uma historia pessoal ou de alguém
muito proximo que sofreu ou sofre esse tipo de violéncia. Assim,
um tema que ja era de extrema relevancia tornou-se mais evidente
durante o periodo da pandemia. Vale ainda ressaltar que, no Bra-
sil de 2020, a defesa dos direitos humanos assumia a condigao de
uma batalha social e politica de ambito nacional, o que reafirma
0 compromisso ético e politico do educador da EJA em trabalhar
uma tematica significativa e atual para os proprios estudantes e
para toda a sociedade.

O trabalho sobre violéncia doméstica de género foi desenvolvido
com as turmas dos dois ultimos semestres do ensino fundamental,
chamadas de fase 8 e fase 9 no Colégio Santa Cruz. Na fase 8, ele
se deu como uma sequéncia didatica com trés encontros ao longo
de uma semana nas aulas de Matematica no grupo de WhatsApp; na
fase 9, essa mesma sequéncia se integrou a um projeto interdiscipli-
nar que, ao longo de um més, também envolveu Portugués e Inglés.
Este artigo trata apenas das atividades de Matematica.

A sequéncia didatica utilizou o tratamento da informagao como fo-
mento para pensar e agir sobre a violéncia doméstica de género.
O objetivo era que os estudantes utilizassem os dados apresenta-
dos para refletirem sobre a violéncia doméstica de género e seu
aumento durante a pandemia e utilizassem os dados apresenta-
dos para agir.

A sequéncia se iniciou com uma conversa sobre 0s usos sociais da ma-
tematica, passou pela leitura de graficos e de uma reportagem; foram
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utilizados musicas e videos como estratégias disparadoras de certas
discussdes e os estudantes produziram bilhetes como produto final.

Todos os materiais utilizados (graficos, reportagens, musicas e videos)
foram postados no grupo na forma de imagem ou de link para alguma
pagina de internet. A cada novo material, realizdvamos uma discussao
por meio de mensagens de texto e de voz. Entre os encontros, eram
apresentados novos materiais que pudessem ser acessados no mo-
mento mais oportuno por cada estudante, de forma com que ele pu-
desse se preparar para o proximo momento de interagdes. Esse recurso
foi utilizado principalmente com os videos (sempre curtos) e com uma
reportagem, de modo a garantir que cada um tivesse o seu tempo para
apreciar o material e refletir sobre as informagdes apresentadas.

A seguir sao descritas as dindmicas de cada um dos encontros.

1° encontro

A sequéncia didatica teve inicio com uma discussdo sobre 0 uso so-
cial da matematica e sobre como é possivel utiliza-la para compreen-
der a sociedade e pensar em formas mais eficazes de realizar agbes
para modificar a realidade imediata ou no longo prazo. Apds ouvirem
um audio com exemplos de uso da matematica em contexto social,
como medidas de indices de inflagdo, acompanhamento das filas de
vagas para creches e a taxa de ocupacgao dos hospitais, os estudan-
tes foram convidados a compartilharem outros exemplos similares.

Em seguida, foi apresentado um grafico de barras com dados de
uma pesquisa do Férum Brasileiro de Seguranca Publica, “Visivel e
invisivel: a vitimizagdo da mulher no Brasil” (BUENO, et. al., 2019),
com informagdes sobre o local em que se deu a agressdo mais gra-
ve sofrida por um grupo de mulheres; em 42% dos casos, foi a resi-
déncia da proépria vitima. Apds a primeira leitura e discussdo sobre
o grafico, colocamos a questdo: “como esses dados se relacionam
com a atual situagao de pandemia e de isolamento social?”.

O primeiro encontro foi finalizado com o compartilhamento do video “6
motivos — por que as mulheres ndo denunciam a violéncia”, produzido e
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publicado por Rosimeri Mello em seu canal do Youtube?, e da reporta-
gem "Denuncias de violéncia doméstica crescem durante a quarentena
em Sao Paulo", da Agéncia Mural de Jornalismo das Periferias2. Para os
estudantes com mais dificuldade de leitura sugerimos também o pod-
cast da Agéncia Mural com o mesmo tema da reportagem.

2° encontro

Os estudantes ouviram a musica “Maria de Vila Matilde”, de Elza
Soares?, e conversaram a respeito. A cangao suscitou diversos rela-
tos sobre casos de violéncia doméstica vivenciados ou conhecidos
dos estudantes. Em muitos momentos, a discussdo passou pela di-
ficuldade que algumas mulheres tém para conseguir romper com o
ciclo de violéncia. O encontro continuou com a leitura em voz alta da
reportagem apresentada no encontro anterior: alguns estudantes
gravaram audios com suas leituras e todos discutiram as informa-
¢des quantitativas trazidas pelo artigo.

Algumas perguntas propostas para os estudantes foram: Quantos
casos a mais ocorreram entre os dias 20 de margo e 13 de abril de
2020 em comparacdo com o mesmo periodo de 2019? Quantos ca-
S0S a mais ocorreram por dia nesse mesmo periodo? Os estudantes
realizavam calculos mentais ou registrados no caderno e comparti-
Ihavam sua forma de pensar, alguns em audios e outros com fotos
de seus calculos escritos.

A reportagem escolhida trouxe também informag&es quantitativas sobre
a diminuigdo da renda das mulheres durante a pandemia e sua situagao
trabalhista, mostrando que muitas sdo autbnomas e ndo tém carteira
assinada. Por meio de questdes como “por que a renda das mulheres e
sua situagao trabalhista sdo um problema quando falamos de violéncia
doméstica?” ou “é mais dificil sair de casa quando se tem pouco dinhei-
ro?”, os estudantes foram entéo incitados a refletirem sobre a relagao
entre os dados apresentados e a violéncia doméstica de género.

1 MELLO, R. 6 Motivos - porque as mulheres ndo denunciam a violéncia. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=-c6PF15-il8>. Acesso em 16.0ut.2020.

2 AGENCIA MURAL. Dentncias de violéncia contra a mulher crescem na quarentena. Disponivel em:
<https://www.agenciamural.org.br/denuncias-de-violencia-contra-a-mulher-crescem-na-quarente-
na-ouca-o-podcast/>. Acesso em: 16.0ut.2020.

3 In: A Mulher do fim do mundo. Circus,2015.
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O segundo encontro se encerrou com uma conversa sobre o0s locais
e 0s contatos disponiveis para atender as mulheres em situagao de
violéncia, trazidos pela reportagem. Alguns estudantes comparti-
Iharam os servicos que ja conheciam; muitos ficaram surpresos com
as possibilidades existentes, curiosos para saber mais sobre alguns
dos servigcos, como a Casa da Mulher Brasileira.

Como preparagao para 0 encontro seguinte, sugerimos que assis-
tissem ao video produzido pelo coletivo Promotoras Legais Popu-
lares de Araraquara e divulgado pelo Coletivo Bennu Araraquara e
que produzissem um bilhete para incentivar uma mulher a romper o
ciclo de violéncia doméstica. O bilhete deveria conter uma frase de
incentivo e o contato de pelo menos um servigo de atendimento a
mulheres vitimas de violéncia. Esperava-se que a frase de incentivo
fosse criada a partir das discussdes sobre as dificuldades vivencia-
das por essas mulheres, apresentadas pela reportagem da Agéncia
Mural e pelo video de Rosimeri Mello. Além disso, o bilhete deveria
ser enderecado a alguém e assinado por seu autor.

Os bilhetes foram enviados a mim em mensagens privadas de WhatsApp.
Quando necessario, foram realizadas corregdes com sugestdes de rees-
crita com o objetivo de que indicassem servigos voltados para as mulhe-
res vitimas de violéncia (em vez de indicar apenas o telefone 190) e de
que as frases de incentivo realmente tocassem em alguma das grandes
dificuldades que levam mulheres a se manterem em domicilios violentos.

3° encontro

O terceiro e ultimo encontro iniciou-se com a cangao “Triste, louca ou
ma”, do grupo Francisco, El Hombre#. Os estudantes ouviram a musi-
ca e leram sua letra. Foi realizada uma discussao sobre o significado
da cangao e sua relagao com o tema trabalhado durante a semana.
No restante do encontro, compartilhamos as fotos de alguns bilhetes
e audios com a leitura de seu texto na voz dos préprios autores.

4 In: Soltasbruxa. Produgao independente, 2016.
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Reflexoes sobre a
sequéncia didatica

De forma geral, os estudantes tiveram grande envolvimento no tema,
principalmente as alunas. A troca de mensagens privadas e nos gru-
pos das duas fases foi bastante intensa e alguns dos bilhetes produ-
zidos eram fortes, ou poéticos, ou mostravam marcas de quem havia
vivido e sabia do que estava falando. Algumas estudantes, em men-
sagens privadas, disseram que como interlocutor escolheram seu eu
mais novo, mostrando quéao significativo o tema era para elas.

Nos estudantes do sexo masculino, a sequéncia despertou uma va-
riedade de comportamentos e relatos. Alguns se somaram as mu-
Iheres em falas doidas ou indignadas, principalmente os que viven-
ciaram a violéncia sofrida por alguma mulher préxima, como irmas
ou vizinhas. Outros se mantiveram em siléncio durante todos os en-
contros nos grupos de Whatsapp, talvez um tanto oprimidos pelo
assunto e pelas falas das colegas. Houve ainda aqueles que cus-
taram a conseguir se colocar no lugar das vitimas para entender a
dificuldade de romper o ciclo de violéncia. E possivel que a compo-
sicdo de vozes femininas e masculinas de professores para levar a
sequéncia tivesse ajudado a gerar esse deslocamento e a desfazer
certa opressao vivida pelos estudantes do sexo masculino.

Do ponto de vista disciplinar, a sequéncia didatica uniu o trabalho de
tratamento da informacdo com o uso social da matematica por meio
da abordagem de um tema pertinente, cuja escolha revela um com-
promisso ético e social, respeitando as dimensdes necessarias ao
trabalho de educadores matematicos da EJA, anteriormente citadas.
Teria sido possivel trabalhar os mesmos conceitos por meio de uma
pesquisa de opinido sobre as comidas preferidas dos estudantes ou
seus programas de televisdo prediletos, em contextualizagbes fabri-
cadas e sem significado e, assim, ensinar conteudos sem ajudar o
desenvolvimento de um pensamento critico acerca da realidade. A es-
colha tematica pode fortalecer a manutencéao ou instigar a reflexao, o
questionamento e a agao em relagao ao status quo social. Em suma,
a Matematica, como outras areas do conhecimento, é ferramenta de
acao social e politica.
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Por ultimo, mas ndo menos importante, a pratica situada diz respeito
a acao educativa contextualizada (PEREIRA, 2017). E o movimento
de partir da experiéncia para a abstracdo e de retorno da abstracao
para a experiéncia. A sequéncia relatada parte da vivéncia da violén-
cia doméstica, passa pela significacdo dos dados quantitativos que
dao dimensao nacional ao problema e retorna a experiéncia na forma
do bilhete, que tenta antecipar motivos e convencer alguém de que
h& saidas para o problema vivido. E esse movimento de ida e retorno
que promove a emancipacao dos individuos, que passam a se per-
ceber como agentes de mudancgas de seu entorno ou de mudangas
ainda mais amplas (dependendo da tematica e do produto final).
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EIXO 6 « Pelo direito a internet: uma experiéncia pedagdgica na EJA em tempos de pandemia

este artigo, apresentaremos uma expe-
riéncia pedagogica nas aulas de His-
toria, dentro do projeto interdisciplinar
“Cultura e Lazer”, desenvolvido com
os(as) alunos(as) da fase 6 do ensino
fundamental da EJA do Colégio Santa
Cruz. A experiéncia descrita ocorreu no
momento de ensino remoto, no primeiro
semestre de 2020, em decorréncia da
pandemia de Covid-19.

Ao falarmos do publico da Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), estamos tratando de pessoas em diferentes
momentos da vida e com trajetdrias diversas, mas que tém em comum
a dificuldade de acessar direitos, sendo a educagdo um dos mais evi-
dentes. Trata-se de pessoas pertencentes aos estratos econdmicos e
sociais mais baixos, que vivem na cidade de Sao Paulo e em seus ar-
redores. Nao é de se estranhar que tenham sido as mais afetadas pela
pandemia, visto que estdo expostas aos riscos da doenga por terem
que sair para trabalhar, na maior parte das vezes utilizando transporte
publico. As estatisticas mostram o alto indice de contaminagao entre
a populagao pertencente as classes mais pobres e entre pardos e pre-
tos?, ndo por coincidéncia, o publico predominante na EJA. Além da
doencga, sdo também as pessoas que mais sofrem com o aumento do
desemprego e com a perda de renda.

1 Estudo realizado a partir dos registros de 11.321 pacientes com COVID-19 cadastrados no Sistema de
Informacgao da Vigilancia Epidemioldgica da Gripe, do Ministério da Saude, utilizado para monitorar os
casos de sindrome respiratéria aguda grave. Fonte: Universidade Federal do Espirito Santo. Disponivel
em: <http://coronavirus.ufes.br/conteudo/pesquisa-revela-que-pardos-e-negros-morrem-mais-por-
-covid-19>. Acesso em 12.0ut.2020.
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Sabemos que as condigdes de vida dos(as) estudantes influenciam
diretamente sua vida escolar, sendo que, mesmo em situagao de
“normalidade” ha muitos desafios para que se mantenham estu-
dando. Dado o contexto da pandemia, que dificulta as condigdes
de vida dessa parcela da populacdo, como tornar possivel a conti-
nuidade dos estudos?

Quando interrompemos as atividades presenciais em mar¢o de
2020, ndo tinhamos ideia do que seria 0 nosso trabalho com os(as)
alunos(as), nem por quanto tempo as aulas presenciais estariam
suspensas. Professoras e professores produziram, apressadamen-
te, atividades impressas para serem feitas pelos(as) estudantes no
periodo em que estivessem longe da escola. Pensavamos que dura-
ria pouco tempo e que logo poderiamos retomar as aulas. Entretan-
to, a situagao foi se mostrando mais complexa e percebemos que a
retomada nao seria rapida. Dessa forma, comegamos a pensar em
meios de nos comunicarmos com os(as) alunos(as) e criamos gru-
pos de WhatsApp de cada classe, visto que era o meio mais acessi-
vel para nos mantermos em contato.

A partir desse momento, iniciamos um trabalho pedagdgico utili-
zando o aplicativo: planejamos aulas para essa plataforma, estabe-
lecemos uma rotina semanal de atividades, investimos tempo para
conversar com quem estava com dificuldades de participar e conse-
guimos manter um vinculo de boa parte desses(as) alunos(as) com
a escola. Avaliando o percurso, podemos dizer que tomamos a de-
cisdo de formar grupos de WhatsApp em um momento chave, pois,
se tivéssemos retardado essa decisdo, talvez tivéssemos perdido o
contato com muitos(as) alunos(as).

Desde o inicio, houve a preocupagdo em prezar as relagdes huma-
nizadas que tanto nos sdo importantes. Como manté-las a distan-
cia? Como encontrar espago para os estudos em meio a tantos pro-
blemas vivenciados ndo sé pelos(as) estudantes, mas também por
nos, educadoras e educadores, visto o momento de medo e angus-
tia pelo qual todos passamos? As duvidas eram muitas, as situa-
codes vividas pelos(as) estudantes também eram diversas e precisa-
vamos lidar com as particularidades de cada caso. Mas tomamos a
acertada decisdo de passar por esse momento juntos, descobrindo
caminhos possiveis.
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Assim como nas aulas presenciais, entendemos que nosso papel
como educadores e educadoras ndo € a mera transmissao de conhe-
cimento, como ensina Paulo Freire, e que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediati-
zados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 79). Nossa atividade educativa
passou por acolher as angustias e, também, ter as nossas angustias
acolhidas, compartilhar nossos problemas e, a partir deles, pensar a
nossa inser¢do no mundo. Neste mundo pandémico que se apresen-
tou para nos, coube explorarmos as questdes ligadas a pandemia,
0os cuidados que precisavamos ter conosco, mas também pensar
questdes que ha muito nos acompanham e que ganharam visibilida-
de nesse contexto, como as desigualdades sociais, as violéncias de
género, o0 racismo, assim como a luta por direitos e sua violagao.

Nesse percurso, enfrentamos dificuldades como a limitagdo no
acesso a internet, a falta de equipamentos adequados para acom-
panhar as aulas, as doengas de estudantes e de seus familiares,
assim como as preocupagdes com o desemprego e a falta de ren-
da. Prezamos pelo espaco de escuta para termos a flexibilidade
necessaria para atender os (as) alunos(as) a fim de que continuas-
sem estudando, mas ndao conseguimos atingir a todos. De qualquer
forma, tivemos grande engajamento dos(as) estudantes nas aulas e
nas atividades, o que so foi possivel pela relagdo de confianga que
tém com a escola e com o trabalho da equipe pedagdgica.

Para dimensionar a participagdo do grupo, a fase 6 iniciou o semes-
tre com 33 alunos(as), dos(as) quais 24 participaram das atividades a
distdncia com maior ou menor regularidade, o que corresponde a um
percentual de quase 73% da turma. Dadas as condi¢des enfrentadas e
levando-se em consideracdo a evasao, que é uma realidade da EJA, po-
demos considerar um bom nivel de participagao nas atividades remotas.

O trabalho exigiu bastante da equipe pedagdgica. Para além das
dificuldades em construir um espago de trocas pelo WhatsApp
com um grande numero de pessoas, precisamos trabalhar de for-
ma mais integrada, compartilhando estratégias e registros e dando
centralidade aos projetos interdisciplinares que ja aconteciam no
presencial, mas que ganharam uma importancia significativa nesse
processo. Na EJA do Santa Cruz, cada fase recebe uma proposta
de projeto interdisciplinar desenvolvida a partir da interagédo com
os(as) estudantes, de modo que se relacione com seus repertorios

EJA & Colégio Santa Cruz 235



A

e interesses. Os projetos oferecem diferentes abordagens sobre
determinado tema e abrem a possibilidade de didlogo e integragao
entre as areas do conhecimento, ampliando as perspectivas e as
compreensdes do assunto.

A sequéncia didatica:
Vocé tem fome de qué?

Professora, t6 aqui no énibus voltando pra
casa, ndo vou falar, mas estou ouvindo tudo.

Pré, saindo do trabalho agora, a
Marginal ta toda parada, mas assim que
chegar em casa, eu respondo.

As frases acima foram inspiradas em mensagens que recebi dos(as)
estudantes com esse teor. Em tempos de pandemia, as rotinas estao
alteradas: a sala de aula deu lugar ao transporte publico, ao traba-
lho, ao cuidado com a casa e com os filhos, os dois ultimos, sobre-
tudo, quando se trata de mulheres.

Os “passageiros da noite”, como Arroyo (2017) denominou os(as)
estudantes da EJA, ndo mais se deslocam do trabalho para a esco-
la, embora ainda formem filas no fim da tarde a espera do 6nibus.
Nem mesmo a pandemia que ndo cessa de somar mortes, dia apds
dia, tem sido suficiente para impedir seus deslocamentos em trans-
portes lotados. Para eles(as), nao foi dada escolha de ficar em casa
para proteger a si e aos seus. Sao colocados(as), cotidianamente,
para enfrentar riscos que nos falam sobre as escolhas feitas por
nossa sociedade e sobre a descartabilidade de algumas vidas.

O trajeto para a escola, talvez o que trouxesse mais esperanga na
busca por dias melhores, foi suprimido. Entretanto, algo de escola
esta acontecendo por meio de um aplicativo no celular. Ha, nes-
sa experiéncia, limitacdes muito concretas que impedem partilhar o
mesmo espaco, trocar olhares e gestos e interagir simultaneamente,
mas ha um ato de reinvengao que permite criar outras formas de es-
tar perto, de demonstrar afeto e de pensar sobre o mundo. De forma
recontextualizada, cabe a pertinente indagacgao de Arroyo (2017):
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Os novos itinerarios ajudardo a entenderem-
se? A entenderem essa sociedade, essas
relagbes sociais, esses padrdes de trabalho, de
apropriagdo da terra que, desde criancinhas,
teimam em condena-los a viver os mesmos
percursos de segregacado-reagédo? (p.27)

Na busca por uma educagdo que promova a compreensdo de noés
mesmos como sujeitos que precisamos atuar no mundo para trans-
forma-lo (FREIRE, 1974), seguimos com nossas praticas pedagogicas.

O projeto da fase 6, que tinha por objetivo discutir as praticas de cul-
tura e lazer dos(as) estudantes e previa visitas a espac¢os da cidade,
teve que ser adaptado diante da conjuntura. Resolvemos explorar o
lazer como um direito humano e, como forma de introduzir a discus-
sdo, escutamos a musica "Comida" (Arnaldo Antunes, Marcelo Fro-
mer e Sérgio Britto, 1986), dos Titas, da qual destacamos um trecho:

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diverséo e arte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte.

A pergunta geradora da discusséo foi: vocé tem fome de qué?
Os(as) alunos(as) responderam a questao mandando audios, um re-
curso fundamental de nossas aulas, tanto por garantir maior fluidez
as conversas quanto por democratizar a participacao de estudantes
em processo de letramento.

Os audios trouxeram preocupag¢des com a desigualdade social, com
problemas dos servicos publicos — principalmente em relagdo ao
atendimento de saude - e desejos mais coletivos, como a paz no
pais e um mundo melhor. Também notamos desejos que passam por
direitos que foram negados, como o direito a educagdo e a moradia
e, também, a busca por realizagdes pessoais:
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Tem varias coisas que eu tenho fome, além da
comida, claro. Fome de ver um mundo melhor,

com mais igualdade social, mais respeito pelas
pessoas, mais solidariedade, mais amor ao préoximo.

Severino

A fome da paz, a fome de acolher a quem esta
na rua, passando frio, fome, doente. A fome
de ter um hospital melhor, com condi¢bes de
atender as pessoas que estdo doentes agora.
A fome da paz desse pais, né, gente?

Geni

A maior fome que eu tenho agora é de terminar
os meus estudos, que eu adoro, né? Tenho
fome de bordar, que eu adoro fazer uns
bordados por ai, fome de construir a minha
casa, que eu nem comecei ainda, viajar.

Rosilda

Fome que eu tenho é de liberdade. Sempre
querer algo mais, vencer na vida, ser
alguém melhor. Acho que tudo que é
realidade é porque um dia foi sonhado.

Gleybson

Um aspecto também muito recorrente nas falas foram os impactos
causados pela pandemia, que limitou a circulacdo de pessoas e o
contato social:
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Minha fome, eu acho, certeza, eu queria
estar agora, andando pela rua, solta,
independente de qualquer coisa que fosse.
Mas, sem problema desse virus de agora.

Ivanilda

No momento, a minha fome é de dar um abragco bem
forte em toda minha familia, meus irmaos, meu pai,
meus amigos. Minha fome é de abragar todas as
pessoas que a gente gosta e matar essa saudade.

Solange

Partimos dos temas levantados pelos(as) estudantes e apresenta-
mos o artigo 24 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que
trata do descanso e do tempo livre, nosso principal objeto de estu-
do; em seguida, ampliamos para os demais direitos. As discussdes
centraram-se em torno da violagao de direitos, principalmente o di-
reito a saude, a moradia e ao trabalho. A percepcao de Vera Candau
(2008) esta muito presente nos comentarios dos(as) alunos(as), de
gue os direitos so existem no papel:

No entanto, a exigibilidade desses direitos,
imprescindivel para que a indivisibilidade ndo seja
meramente retdrica, ainda é muito fragil, principalmente
no que diz respeito aos direitos sociais, econémicos e
culturais, o que provoca anos diferentes grupos sociais
descrédito e indiferenga para com a proclamacgéo

de direitos que, como se afirma na linguagem

comum, “ndo saem do papel” ou somente valem

para algumas pessoas e classes sociais. (p. 47)
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Buscamos enfatizar o nosso papel, como cidadaos e cidadas, de
conhecer esses direitos e lutar por sua efetivagdo. Discutimos que
esses direitos sao resultado de lutas histéricas de trabalhadores e
trabalhadoras e que sua garantia pela legislagdo foi um importante
passo; também nosso papel em sua defesa, elegendo represen-
tantes comprometidos com eles, cobrando esses representantes e
nos organizando, coletivamente, pela sua efetivagdo. Dialogamos
com Candau (2008), em relagdo a necessidade de empoderar es-
ses(as) estudantes para que tenham uma ativa participacao social:

Outro elemento de especial importancia refere-
se a favorecer processos de “empoderamento”,
principalmente orientados aos atores sociais que
historicamente tiveram menos poder na sociedade,
ou seja, tiveram menores possibilidades de

influir nas decisées e nos processos coletivos.

O “empoderamento” comeca por liberar a
possibilidade, o poder, a poténcia que cada
pessoa tem para que ela possa ser sujeito de

sua vida e ator social. O “empoderamento” tem
também uma dimenséo coletiva, trabalha com
grupos sociais minoritarios, discriminados,
marginalizados etc., favorecendo sua organizagdo
e sua participagdo ativa na sociedade civil. (p. 54)

As discussdes desembocaram, principalmente pelo contexto da pan-
demia, no quanto a internet é fundamental para a garantia de outros
direitos, como o direito a educacao e ao acesso a cultura e ao lazer.
Falamos sobre a variedade de atividades que podemos fazer pela
internet: estudar, visitar museus, assistir a shows, pagar contas, nos
comunicar, reivindicar direitos e até denunciar violagdes, como no
caso das gravagdes do assassinato de George Floyd nos Estados
Unidos e de atos de violéncia cometidos por agentes publicos nas
periferias brasileiras e no caso da violéncia doméstica contra as mu-
Iheres, que aumentou com o isolamento social.
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Tendo como objetivo central o engajamento dos(as) estudantes
na busca por solugdes dos problemas que vivenciam e na partici-
pacao politica como forma de soluciona-los, propusemos aos(as)
alunos(as) escreverem cartas a prefeitura, reivindicando o aces-
so a internet. A proposta de trabalhar com o género carta se deu
por entendermos que ele melhor atenderia aos objetivos de uma
pratica de letramento que permitisse a atuagao social e politi-
ca dos(as) estudantes, aproximando-se de um projeto de letra-
mento civico que, segundo Ivoneide Santos (2012) consiste em

(...) um modelo critico e politico que oferece aos
estudantes as ferramentas para que possam refletir
criticamente sobre os fatos e fenbmenos e, assim,
agir, visando a mudang¢as no mundo social. A partir
dessa compreensao, vislumbra-se contribuir com
a emancipacgdo social e cultural dos educandos,
oportunizando-lhes o acesso a essa modalidade
de letramento civico, que se vincula a um projeto
educacional amplo, alicergcado em principios
politicos, éticos e solidarios, promotores da justica
social e da cidadania plena. (p. 285)

Como preparo para a escrita das cartas, discutimos como o aces-
so a internet € pouco democratico, pois 0s servigos sdo caros, o
que exclui muitas pessoas. Pensamos na internet como um direito,
pois por meio dela podemos tomar parte na vida social, cultural e
politica, o que garante maior participagdo nos rumos da cidade, do
estado ou do pais.

Ao concordarmos em escrever as cartas a prefeitura, realizamos um
importante aprendizado sobre o funcionamento das diferentes ins-
tancias do sistema politico-administrativo. Acordamos também em
encaminhar as cartas para a camara dos vereadores, visto que o
caminho pelo legislativo também seria viavel para garantir o acesso
a internet na cidade. Definimos com os(as) alunos(as) a atuagao no
nivel do municipio como forma de agdo que tramitaria mais rapida-
mente e com mais condi¢cdes de se efetivar. Como forma de esclare-
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cer esse direcionamento, questionamos o que seria mais facil de im-
plementar: uma acdo no municipio ou no estado de Sao Paulo, o que
envolveria centenas de municipios? Chegando a definicdo a quem
destinariamos as cartas, os(as) alunos(as) se engajaram no proces-
so de escrita. Desde o inicio, foram informados(as) de que os mate-
riais produzidos seriam encaminhados ao prefeito e aos vereadores.

Nas cartas, os(as) estudantes falaram sobre as dificuldades do
acesso a internet, comentaram principalmente sobre os pregos al-
tos para se ter o servigo. Os(as) alunos(as) reivindicaram internet
gratuita como forma de garantir amplo acesso.

A internet é muito importante. Muita gente
ndo pode ter, pois ndo tem condi¢bes de
pagar, porque é cara, por isso muitos nao
podem pagar para ter em suas casas.

Maria Baldoina

A internet poderia ser gratis, senhor prefeito,
porque a internet é muito importante para
estudarmos. Ela facilita a nossa vida e muitas
pessoas ndo tém acesso a ela porque nao
tém condigcbes, porque as pessoas que

tém acesso pagam planos mensais.

Gildo

Os jovens, que sdo a gerago da tecnologia, mas
a tecnologia ndo chega até eles, estao distantes
da tecnologia. Estdo tdo perto, mas ndo tém
condig¢bes. Deveria ter internet gratuita para
poderem ter acesso a educacéo, a informacdo,
pesquisar, fazer o trabalho da escola.

Geni
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Os(as) estudantes também enfatizaram a importancia da internet
como meio de garantir o direto a educacao, a informacgao e a cultu-
ra. Tém clareza de que as classes mais baixas tém menor acesso a
internet e defendem a necessidade de as autoridades publicas olha-
rem para essa populagao:

A internet, como todos sabem, é uma ferramenta
de trabalho muito essencial Precisamos da internet
pra tudo: pra estudar, pra ter acesso a cultura e
lazer, exercer nossos direitos de cidadaos, como
por exemplo, cobrar os nossos representantes
politicos, organizar manifestagées, desde que seja
pacifica, sem vandalismo, reivindicar nosso direitos,
trocar informacgées, ler, estudar, fazer compras,
tirar extratos bancarios, pagar contas e fazer
transferéncias. A internet é tao util que chega a ser
até obrigatorio. Dependemos muito da internet.

Severino

Entdo, a gente como aluno de classe baixa,
precisaria ter internet que funcionasse, pois a
internet € uma mao que nos possibilita buscar
informacgdo, estudar, ter uma cultura mais
avancgada para sobreviver. Mas, o custo é caro.
Ter um plano no celular tem poucos “gigas”,

ndo da pra fazer tudo o que precisamos fazer.
Nesta pandemia, tentamos estudar de casa, mas
tem hora que vocé tem internet e hora que néo
tem. E as classes menos favorecidas sdo as que
mais sofrem, pois ndo tem dinheiro, ndo tem
oportunidade de estudar, entao fica complicado.

Onésima
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Nesta pandemia, percebemos o quanto é
importante termos internet em casa, pois estamos
com dificuldade de estudarmos via internet. Aqui na
minha comunidade, muitos alunos vao perder o ano
por ndo terem condi¢dées de pagar um plano, pois
mesmo os planos mais simples, sdo muito caros.

Maria de Jesus

Um terceiro e ultimo aspecto foi a apresentacdo de solugdes para o
problema apresentado. Os(as) alunos(as), para além da compreensao
do problema, tomaram parte, apresentando propostas para resolvé-lo.

Escrevo esta carta com o objetivo de sugerir

a instalagdo de mais pontos de acesso de
wi-fi, além disso, pedir por uma revisdo nos
impostos, para que esses itens se tornem mais
acessiveis a maior parte da populagao.

Ivanilda

Em funcdo de democratizar a comunicagéo a
todos os cidadaos dessa cidade, venho sugerir
que a Prefeitura de Sao Paulo instalasse pontos
de wi-fi de maneira a disponibilizar o uso

da internet em qualquer local da cidade.

Leonice
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O que o senhor pode fazer para que as

pessoas tenham acesso? Algumas sugestées:
talvez, convocar os empresarios da area e os
representantes das empresas de telefonia para
que possam cobrar um servigo mais justo, pois a
internet é tdo cara que chega a ser injusto. Isso
é um direito dos cidadaos ter gratuitamente. Ou
talvez, baixar os impostos para que as empresas
possam oferecer esses servigcos gratuitamente,
parceria com governo estadual e federal.

Severino

As cartas, depois de revisadas com os(as) estudantes, foram enca-
minhadas para os canais oficiais da prefeitura (ouvidoria e e-mail do
prefeito) e da Camara dos Vereadores (ouvidoria e e-mails de dois
vereadores). O retorno da ouvidoria da Prefeitura foi burocratico e
nao levou em consideragao que se tratava de cartas escritas por ci-
daddos e cidadas:

Ocorre que a Secretaria Municipal de Educag¢do nao
possui qualquer vinculo de parceria com o Colégio
Santa Cruz, instituicdo particular que diz realizar

o curso de Educacéo de Jovens Adultos - EJA, o
que parece fazer de forma voluntaria. Outrossim,
cabe a Secretaria Municipal de Inovacéao e
Tecnologia “promover a melhoria, a inovag¢ao e o
uso de tecnologia da informagcdo e comunicagao
na organizacdo e nos servigos prestados pela
Administragado Publica Municipal, bem como
fomentar a inclusdo digital e o acesso a informagéao
e as tecnologias e executar atividades compativeis
e correlatas com a sua area de atuagao” (art. 1°

do Decreto n° 59.336 de 07 de abril de 2020).
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A experiéncia reforca a visdo negativa que se tem dos canais insti-
tucionais em ouvir e atender as demandas da populagdao. Também
nao tivemos qualquer resposta da ouvidoria da Céamara e do prefeito.
Entretanto, um dos vereadores, Toninho Vespoli, entrou em contato e
se mostrou interessado em receber as reivindicagdes a fim de enca-
minha-las. Pouco mais de um més depois, o vereador informou que
apresentara um projeto de Lei para distribuicao de chips com pacote
de dados modveis para os estudantes da rede municipal. Ele gravou
um video em que parabenizava os(as) alunos(as) pela iniciativa, di-
zendo que suas cartas levaram a escrita do projeto de Lei2.

Apesar de as cartas ndo terem resultado em uma agao efetiva por
parte da prefeitura, os(as) alunos(as) ficaram satisfeitos pelo des-
dobramento de seu envio. Foi notavel a percepcao de que a atua-
cao politica € o caminho para resolvermos nossos problemas, as-
sim como discutimos as diferentes respostas obtidas: por um lado,
a desconsideragao da ouvidoria e o siléncio do prefeito; por outro,
0 espaco de didlogo e agdo com o vereador Toninho Vespoli, mos-
trando que os politicos ndo “sdo todos iguais”. Aprendemos, na pra-
tica, o quanto é importante escolher bem nossos representantes e,
principalmente, pessoas com as quais possamos dialogar quando
estiverem no poder.

Apesar de todas as limitagdes impostas pela pandemia, consegui-
mos manter os vinculos de muitos(as) estudantes com a escola,
garantindo um espago de escuta, trocas e aprendizagens volta-
das a compreensdo da nossa realidade e a atuagao consciente e
transformadora no mundo. Seguimos juntos, educadoras(es) e alu-
nos(as), reinventando as possibilidades de escola, mesmo em um
contexto tao adverso.
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Em Freud, a Psicanalise ocupava uma area
muito maior que a terapia de consultdrio.

Fabio Herman,
Da clinica extensa a alta teoria: a histdria da
psicanalise como resisténcia a psicanalise

Introducao

proposta da Diretoria de Atendimen-
to a Comunidade (DAC) da Sociedade
Brasileira de Psicanalise de Sao Paulo
(SBPSP) de iniciar um trabalho de es-
cuta terapéutica com os alunos dos
Cursos Noturnos do Colégio Santa
Cruz nos trouxe uma real possibilida-
de de expanséao do fazer psicanalitico
para além das paredes do consultério,
onde estamos habituadas a trabalhar,
dentro de um setting especifico.

A psicanadlise aplicada, também conhecida por clinica extensa
(HERMAN, 2001) ou extramuros (LAPLANCHE, 1987), consiste no
emprego do método psicanalitico em situacdes fora do contexto
clinico tradicional.

A abordagem psicanalitica extramuros concebe o sujeito como um

ser social e politico, com toda a sua complexidade, indo além do que
acontece especificamente em um ambiente clinico.
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Para Janine Puget (2012), os fatos politicos e sociais que habitam o
espaco social levaram ao conceito de subjetividade social, que incor-
pora a formacao do psiquismo os aspectos concernentes ao social.

Em sua obra, Freud (2010) utilizou o estudo de fendmenos coletivos
como forma de compreensao dos processos individuais, reiterando
gue a psicologia individual € concomitantemente social. A psicanali-
se aplicada teve presencga nos textos freudianos que se debrugaram
na compreensao de obras de arte, da cultura, da sociedade e dos
seus vinculos com o desenvolvimento humano.

Herman' usa o termo clinica extensa para asseverar seu enfoque
investigativo e metodoldgico para além da clinica, estendido assim
para a sociedade e a cultura. Pode-se afirmar, entdo, que a clinica
extensa é uma forma de deslocamento do método psicanalitico para
0 mundo e para as produ¢cdes humanas de um modo geral.

A formatacao do trabalho

O projeto comegou em 2019 com o seguinte formato: nds, duas psi-
canalistas sem vinculo direto com a escola, nos revezavamos para
oferecer trés horarios de atendimento por semana aos alunos, com
duracdo de trinta minutos cada um. Os atendimentos aconteciam
em um espacgo reservado dentro da escola. Para facilitar o compa-
recimento dos interessados, os horarios eram no fim da tarde, de
modo que os alunos pudessem chegar apds o trabalho e antes de
as aulas se iniciarem.

A proposta ndo era realizar uma sessao de terapia, mas, sim, ofere-
cer um espago de escuta que deveria ocorrer em um unico encontro,
abrindo a possibilidade para uma segunda conversa, caso achasse-
mos necessaria. Seria um acolhimento a uma angustia mais urgente,
um espago para organizar os pensamentos, possibilitando alguma
elaboragdo, uma ajuda pontual. Desde o principio nos empenhamos,
em parceria com a coordenacao dos Cursos Noturnos, em organizar
possiveis encaminhamentos para que fossem oferecidos, gratuita-
mente, cuidados psicologicos e psiquiatricos para aqueles alunos
que observamos necessitar de um cuidado continuado.

1 Fabio Herman, (1944-2006), psicanalista brasileiro, criador da Teoria dos Campos.
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Os atendimentos prosseguiram dessa forma durante pouco mais de
um ano letivo e foram interrompidos em sua forma presencial no ano
seguinte, devido a pandemia de coronavirus que assolou o mundo.
Apods cinco meses de interrupgao, os trabalhos foram retomados na
forma remota; com isso, foi possivel perceber o crescimento da vul-
nerabilidade dessa populacdo em face a crise sanitaria e econémica
do pais e do mundo.

Os atendimentos

O perfil dos alunos que procuraram por atendimento é composto,
em sua maioria, por mulheres, com idade acima de 40 anos. Houve
uma distribui¢cdo igualitaria entre os diversos ciclos que compdem a
estrutura curricular, com certa predominéncia de alunos das séries
mais avancadas (fim do ensino fundamental, ensino médio e edu-
cacgao profissional).

Apesar de as demandas apresentadas pelos alunos serem variadas,
ha alguns temas mais recorrentes, mencionados a seguir.

1. O sentimento profundo de incompeténcia e desvalia,
expresso no medo de nao corresponder as exigéncias
educacionais e de se expor pedagogicamente na sala
de aula (ler alto, ir a lousa, apresentar um trabalho etc.).

2. Estresse e depresséo por sobrecarga de trabalho: mulheres
com jornada dupla de atribui¢des, na maioria dos casos,
precisam arcar sozinhas com toda a responsabilidade
familiar; e homens com trabalhos informais, em condi¢des
precarias e exaustivas (vigia noturno, seguranga particular,
servente na construgao civil).

3. Mulheres com dificuldade na relagdo com seus
parceiros (violéncia, abuso e auséncia).

4. Situagdes diversas de humilhagao social, racismo e
medo da violéncia policial.

5. Os alunos mais jovens trazem as angustias pela
incerteza de seu futuro no mercado de trabalho e a
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responsabilidade de trabalhar para ajudar no sustento
da familia, paralelamente ao estudo.

Podemos constatar, desse modo, que a vulnerabilidade social, asso-
ciada a baixa escolaridade, norteou o corpo das demandas trazidas
por esses alunos nos atendimentos. Individuos que sofrem do mal
de exclusao social, de humilhagao social, que vivem a margem, sem
um lugar, sempre por um triz, sem ter onde aportar, invisiveis, inau-
diveis. Segundo Gongalves Filho (1988),

a humilhagéao social tem determinagées econémicas
e inconscientes. E uma modalidade de angustia
disparada pelo enigma da desigualdade de

classes; o humilhado atravessa uma situagao de
impedimento para sua humanidade. A humilhagdo
crénica indica a exclusdo recorrente de uma

classe inteira de homens para fora do direito a

casa, ao trabalho e a cidade. Para os vulneraveis,

a humilhagéo é uma realidade iminente sempre a
espreitar-lhes, onde quer que estejam. (p. 53)

Esse tipo de violéncia é estrutural e, como foi dito acima, constitui a
subjetividade social de quem esta submetido a ela.

Assim, abrir um espago de escuta, onde essas pessoas possam ser
ouvidas em suas histdrias, dores e singularidades, tem sido uma
experiéncia muito marcante. Ser ouvido pode ser um balsamo para
nossas vidas e pode ser revolucionario. Pode trazer conforto, com-
preensdo e retirar da soliddo. Escutar é dar existéncia, lugar e valor
para pessoas que tiveram muito pouco disso em suas vidas. Além
disso, a escuta possibilita nomear aquilo que ainda nao tem nome,
que ndo tem a palavra. Permite reconstruir narrativas, tornar-se vi-
sivel, criar contorno.

O Colégio Santa Cruz provavelmente € um dos poucos lugares na
vida desses alunos em que vivenciam acolhimento e cuidado. As-
sim, acolher, escutar e olhar é oferecer um lugar, é retira-los da con-
digcdo crbnica de invisibilidade.
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Para os mais velhos, voltar a estudar é a realizagdo de um sonho
que, em geral, foi interrompido nos primordios da infancia. Para os
mais jovens, estar na escola significa esperancga, possibilidade de
mudanga de posi¢ao, subjetiva e objetiva, no mercado de trabalho.

A maioria dos alunos tem uma histéria escolar pontuada por desis-
téncias e frustragdes. Carregam dentro de si um medo muito grande
de ndo corresponder as exigéncias escolares. Para esses alunos, ha
a marca do fracasso, da ideia de que o direito a escola e a aprendi-
zagem ndo condiz com a vida que tiveram até o momento, que nao
tém “cabeca” para aprender. Apresentam um registro psiquico que,
na maior parte das vezes, ndo corresponde a forca e a poténcia que
tiveram na vida, caracteristicas das quais nao se apropriam, ficando
com uma autoimagem de insuficiéncia. E desse lugar de naufragado
e humilhado que ira se construir a vida escolar dessas pessoas.

Podemos observar que as queixas trazidas pelos alunos acerca de
suas dificuldades escolares nunca recairam sobre os professores.
Ao contrario, os professores sdo vistos como pessoas interessadas
e dedicadas em fazé-los aprender. O problema esta neles mesmos,
na sua incapacidade, naquilo de que foram privados de vivenciar
por contingéncias externas na infancia ou na adolescéncia e que,
para ser recuperado agora na vida adulta, requer um esfor¢o gran-
de, que eles ndo sabem se serdao capazes de dar conta.

Muitos dos atendimentos se iniciam com essas palavras: “vou aca-
bar o fundamental 2, o ensino médio e ndo aprendi quase nada....
Tenho que apresentar um trabalho e tenho vergonha... leio, leio e
ndo entendo... ndo sei escrever....”. Da angustia traduzida na fra-
se — ndo sou capaz de aprender —, emergem relatos de histdrias de
negligéncias e maus-tratos na infancia, de impedimentos diversos
gue os alijaram da vida escolar, de humilhagdes diarias oriundas do
analfabetismo e da pobreza.

Pelo fato de esses alunos terem uma autoimagem tdo desfavoravel,
é importante que sejam valorizados naquilo em que sdo capazes e
potentes. Suas competéncias, que sao inumeras (a principal delas
é sobreviver com tdo poucos recursos, em uma sociedade tao per-
versa como a nossa), devem ser ressaltadas pelos professores e
usadas como material e recurso de aprendizagem.
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Em nossas conversas, temos ouvido muitas histérias de dor, perdas
e luta. Sdo historias de dignidade. Alguns desses alunos tém um ni-
vel de sofrimento tdo alto que necessitam ser encaminhados para
suporte terapéutico ou tratamento psiquiatrico. Os desafios em re-
lagdo a esses encaminhamentos sdo conseguir vagas nos lugares
de atendimento gratuito, viabilizar o atendimento em horario com-
pativel com a disponibilidade dos alunos e criar uma estrutura de
acompanhamento dos casos. A diretoria dos Cursos Noturnos, junto
com a SBPSP, tem buscado parcerias com entidades que oferecem
atendimento gratuito.

O Santa Cruz, lugar de acolhimento e de existéncia, da a essas pes-
soas a possibilidade de pertencimento, de serem cuidadas e de terem
valor. Ali podem ocupar um espago, nao estdo abaixo e nem a servigo
de alguém, situacdo rara em suas vidas. Como disse um aluno em uma
das conversas, “no Santa Cruz eu renasci, vi que sou inteligente, os
professores gostam de mim, me incentivam e isso mudou minha vida.”

O sentimento de impoténcia tornou-se poténcia, em uma costura do
trabalho da escola, dos professores, dos coordenadores e de toda
a equipe, que acompanham os alunos de perto e se importam com
cada um deles.

Finalizamos com a transcricdo de uma cena do filme Que horas ela
volta, de Anna Muylaert, no qual a personagem Val, representada
por Regina Casé, e sua filha, a estudante Jéssica, protagonizada
por Camila Mardila, conversam sobre o comportamento da primeira
na casa de familia onde trabalha como empregada doméstica. Nes-
se dialogo, expressa-se o sentimento de submissao e impoténcia
frente a realidade, que é presente na formacao da subjetividade dos
individuos em situagao de vulnerabilidade social.

Jéssica: Onde tu aprendeu estas coisas? Nao
pode isto, ndo pode aquilo. Ta escrito em livro?
Tu chegou aqui e te ensinaram estas coisas?

Val: Isto ndo precisa ninguém explicar,
a pessoa ja nasce sabendo.
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Jéssica: Nasce sabendo? Como
€ que vocé aguenta?

Val: Aguenta o qué?

Jéssica: Ser tratada como uma
cidada de segunda classe.

Val: Tu é metida! Tu te acha melhor que todo mundo.

Jéssica: Nao me acho melhor. S6 ndo me acho pior...
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O Servico Social

NOS CUIsOSs
Noturnos

do Coleqgio
Santa Cruz

o Patricia Dias Zorovich Pierini
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Congregagao de Santa Cruz, mante-
nedora do Colégio Santa Cruz, foi fun-
dada em 1837, na Franga, pelo Padre
Basile Anthony Mary Moreau (1799-
1873). No exercicio de seu Carisma e
Missdo, Pe. Moreau desenvolvia, em
suas unidades educacionais e sociais,
estratégias que visavam a diminuigao
das desigualdades e a inclusao de fa-
milias em programas sociais.

Em 1944, padres canadenses da
Congregacgao de Santa Cruz vieram ao Brasil. Entre eles, encontra-
va-se o Pe. Lionel Corbeil (1914-2001), que, ampliando a obra edu-
cacional da Congregacéo, fundou em Sao Paulo, em 1952, o Colégio
Santa Cruz. Anos depois, religiosos da Congregacao fundariam ou-
tros dois colégios: o Notre Dame, em Campinas (pelo Irméo Paulo
Schaeferem, em 1961) e o Dom Amando, em Santarém (PA) (pelo
bispo Anselmo Petrula, em 1966).

Atualmente, a Congregacgao de Santa Cruz é certificada como Entida-
de Beneficente de Assisténcia Social pelo Ministério da Educagdo. O
Colégio Santa Cruz, que atende semestralmente cerca de 600 alunos
bolsistas em seus cursos noturnos, € uma das obras da Congregagao,
gue também mantém servigos e projetos voltados ao atendimento de
pessoas pertencentes a grupos sociais de alta vulnerabilidade na Co-
munidade Vila Nova Jaguaré, na zona oeste de SP1.

1 Entre as obras da Congregacéo na cidade de Séo Paulo, que juntas atendem anualmente cerca de
5 mil pessoas, estdo os Centros de Educagao Infantil (CEls) Vila Nova Jaguaré e Santa Luzia, que ofe-
recem servigos de convivéncia e fortalecimento de vinculos; os Centros da Crianga e do Adolescente
(CCAs) Santa Cruz e Bom Jesus oferecem apoio pedagdgico e recreagao a criangas e adolescentes no
contraturno escolar; o Centro de Inclusdo Educacional (CIE), que presta atendimento a pessoas com
deficiéncia,. O Servigo de Atendimento de Pessoas em Situagao de Vulnerabilidade Social (SAV), que
atua no apoio da regularizagdo de documentagao pessoal e o Centro Cultural e Profissionalizante
(CCP) Santa Cruz, que oferece capacitagao profissional.
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A chegada do Servico Social aos cursos noturnos do Colégio San-
ta Cruz deu-se em atendimento a Lei 12.101 de 2009, que, ao dis-
por sobre a certificacao das entidades beneficentes de assisténcia
social, torna obrigatdria a presenca de um assistente social para
afericdo das bolsas de estudo, como as que sdo integralmente
concedidas aos estudantes da EJA e dos cursos de educacgao pro-
fissional do colégio.

E importante destacar que o trabalho do Servico Social nas diversas
obras da Congregacao de Santa Cruz visa a efetivacao, ao acompa-
nhamento e ao monitoramento de programas e projetos voltados as
familias de baixa renda, minimizando os efeitos do agravamento do
qgue Fraga (2010) define como “questéo social”:

O cerne da questao social esta enraizado no
conflito entre capital versus trabalho, suscitado
entre a compra (detentores dos meios de produ¢go)
e venda da for¢a de trabalho (trabalhadores),
que geram manifestacées e expressoes. Estas
manifestacbes e expressbes, por sua vez, sdo
subdivididas entre a geragcao de desigualdades:
desemprego, exploracéo, analfabetismo, fome,
pobreza, entre outras formas de excluséo e
segregacao social que constituem as demandas
de trabalho dos assistentes sociais; também se
expressa pelas diferentes formas de rebeldia

e resisténcia: todas as maneiras encontradas
pelos sujeitos para se opor e resistir as
desigualdades, como, por exemplo, conselhos
de direitos, sindicatos, politicas, associacgées,
programas e projetos sociais. (p. 45)

O profissional que atua no Servigo Social escolar tem a incumbén-
cia de desenvolver atividades técnicas, como pesquisas de natureza
socioecondmica e familiar para caracterizagao da populagao escolar;
programas de orientagao sociofamiliar, de inclusdo social e de preven-
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cdo a violéncia e a adicdo quimica; articulagdo com outras instituicdes
com vistas ao encaminhamento para atendimento de demandas que
se fazem necessarias, entre outras atividades pertinentes?.

A participagao do assistente social na equipe dos cursos noturnos do
Colégio Santa Cruz reitera o compromisso da escola com uma parcela
da populacao que ndo pbde escolarizar-se na infancia e na adolescéncia.

Na rotina de funcionamento dos cursos, o atendimento pelo Ser-
vico Social tem inicio no momento da inscricdo dos novos alunos,
por meio de entrevistas para declaragdao e comprovagao do perfil
socioecondmico dos candidatos, nas quais adotamos instrumentais
elaborados e homologados pela Mantenedora, sempre respeitando
a Lei de Acesso a Informacgao (LAI)® e Lei Geral de Protecédo de Da-
dos Pessoais (LGPD)4. Anualmente, 0 mesmo processo é realizado
com todos os estudantes ja matriculados.

Embora a analise socioecondmica do perfil dos alunos seja impres-
cindivel do ponto de vista da certificagdo da Congregagado como en-
tidade beneficente, os dados levantados por essa analise também
sdo utilizados quando o numero de candidatos ao curso € maior do
gue a quantidade de vagas ofertadas. Nesse caso, é dada priorida-
de aqueles que apresentam menor renda familiar.

Entendemos que o Servigo Social, articulado a direcdo e a coordena-
¢cao dos cursos, possa contribuir para o cumprimento do propdsito po-
litico educacional do projeto. Nesse sentido, buscamos estreitar a par-
ceria com a rede socioassistencial do territdrio em que o colégio esta
inserido, que € composta por servigos, programas, projetos e benefi-
cios que fazem parte do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) e
que sao prestados diretamente ao cidaddo ou por meio de convénios
com organizagdes sem fins lucrativos. Essa aproximagao tem permi-
tido parcerias intersetoriais com entidades como as listadas a seguir.

2 Cédigo de Etica do/a Assistente Social (Lei 8662/93). Disponivel em: <http://www.cfess.org.br/ar-
quivos/CEP2011_CFESS.pdf>. Acesso em 12.nov.2020.

3 ALein®12.527/2011, conhecida como Lei de Acesso a Informacgao (LAI), regulamenta o direito pre-
visto na Constituicdo de qualquer pessoa solicitar e receber dos 6rgéos e entidades publicos, de todos
os entes e Poderes, informagdes por eles produzidas ou custodiadas.

4 ALeino13.709/2018, conhecida como Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD) estabelece
regras sobre coleta, armazenamento, tratamento e compartilhamento de dados pessoais, proporcio-
nando a eles maior protecéo e prevendo penalidades para o seu hdo cumprimento.
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a) Centro de Apoio Psicossocial (CAPS): responsaveis pela
atencao a saude mental que oferecem atendimento
a populagao de sua area de abrangéncia, realizando
o acompanhamento clinico e a reinsergcao social dos
usuarios pelo acesso ao trabalho, ao lazer, ao exercicio
dos direitos civis e ao fortalecimento dos lacos
familiares e comunitarios.

b) Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS):
responsavel pela organizagao e oferta dos servicos
socioassistenciais da Protegdo Social Basica do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS), como beneficios,
programas e politicas voltadas a prevencao de
situagdes de vulnerabilidade social.

c) Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS): unidade da politica de Assisténcia
Social que atende familias e pessoas em situacao de
risco social ou que tiveram seus direitos violados.

d) Centro Temporario de Acolhimento (CTA): servico voltado
a pessoas que precisam de rapido acolhimento, como
pernoites; fornece apoio aos centros de acolhida do
municipio que oferecem acolhimento prolongado, até que o
usuario obtenha moradia autbnoma ou retorne para a familia.

No colégio, o Servigo Social tem sido capaz de aproximar a equipe
de educadores de aspectos da realidade dos estudantes que nem
sempre sdo evidentes em meio ao cotidiano escolar, mas que inter-
ferem diretamente sobre o vinculo com a escola e que podem estar
relacionados ao baixo rendimento académico e a comportamentos
de risco. Assim, o assistente social pode favorecer o acesso e a per-
manéncia de jovens e adultos na escola, contribuindo para que que
se cumpram direitos humanos fundamentais, como os relacionados
a saude, ao trabalho, a moradia e ao transporte, sem os quais o di-
reito a educacao ao longo da vida dificiimente pode efetivar-ses.

5 Esse potencial contrasta com o pequeno numero de assistentes sociais que hoje em dia atuam em
escolas, quadro que também nao reflete a importancia da atuagédo do Servico Social sob a perspectiva
da PEC (Proposta de Emenda a Constituigado) 111/19, de autoria do deputado federal José Ricardo, que
acrescenta ao artigo 211 da Constituigdo Federal de 1988 a obrigatoriedade da inclusdo de assistentes
sociais, psicélogos e nutricionistas nas escolas. Por ocasido da conclusdo desse artigo, a PEC aguarda-
va o parecer do Relator na Comisséo de Constituicdo e Justiga e de Cidadania (CCJC).
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EIXO 8 « Educacdo estética para jovens e adultos

Desenhos (da esq./dir.) de estudantes da EJA Santa Cruz: Vilma Aparecida Silva Gustavo,
Ailton Queiroz da Silva, Railde Messias de Alcantara e Zizélia Barbosa da Silva

1. Objetivos e metodologia

s processos de escolarizagdo de jo-
vens e adultos desafiam cotidiana-
mente a todos nds, educadores. Quais
aprendizagens séao significativas a es-
ses estudantes? Como eleger saberes
que contribuam para o desenvolvi-
mento dos sujeitos e ao mesmo tempo
facam sentido em suas praticas so-
ciais? Quais conteudos sao relevantes
para a vida social e profissional dos
estudantes e, ainda, fornecem-lhes os
instrumentos necessarios para a leitura e a decodificagdo da com-
plexidade de informacdes e estimulos do mundo contemporaneo?
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E ha mais perguntas que ressoam insistentemente nos ouvidos dos
professores da EJA: como ensinar praticas letradas ao estudante sem
desvalorizar as suas praticas culturais de origem? Como equacionar
0s conhecimentos prévios dos jovens e adultos com os conhecimen-
tos escolares? Como fazer a ponte entre os saberes da experiéncia
e os saberes formais, sem privilegiar uns em detrimento de outros?

O trabalho de mestrado (ALVARES, 2006) apresentado neste artigo
nasceu para enfrentar as questdes acima. A pesquisa académica
teve como objetivo central investigar em que medida a educagao
estética poderia acolher esses questionamentos e contribuir para
0s processos de letramento de uma pessoa adulta. Examinamos o0s
planos curriculares, o dia a dia dos professores e analisamos quali-
tativamente um projeto interdisciplinar com alunos da fase inicial do
ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz, sob uma perspectiva
de educacao estética. A avaliacdo dos resultados possibilitou uma
compreensdo da estética tangivel a todas as areas do conhecimen-
to humano e iluminou principios pedagogicos para a EJA".

A opcdo metodoldgica da pesquisa seguiu os pressupostos da feno-
menologia (HUSSERL, 2000), ramo da filosofia que estuda o fené-
meno. Ao dirigir-se diretamente para a esséncia do real, a fenome-
nologia procura enxergar a experiéncia a partir dela mesma, e ndo a
partir de conceitos. A nossa investigagao fenomenoldgica, portanto,
ndo se reduziu a conceituacgao teodrica, sobretudo rastreou a expe-
riéncia e a trama de significados que os sujeitos iam tecendo ao se
relacionarem entre si e com a escola. A estética fenomenoldgica
conduz a uma visdo de mundo imbricada no cotidiano que se enrai-
za, justamente, na experiéncia, dela se nutre e, portanto, dela flui.
Estética e fenomenologia compreendem uma educagao subjacente
entre o viver e o conviver.

Ao reunir os campos da estética e da fenomenologia no ambito da Edu-
cacao de Jovens e Adultos, o intento € o de refletir amplamente sobre a
importancia da dimenséao estética na escolarizagao desse publico.

1 A pesquisa de mestrado foi posteriormente publicada em livro (ALVARES, 2012).
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2. Educacao estética na EJA

As arvores velhas quase todas foram
preparadas para o exilio das cigarras.
Salustiano, um indio guatd, me ensinou isso.

E me ensinou mais: Que as cigarras do
exilio sdo os unicos seres que sabem de cor
quando a noite esta coberta de abandono.

Acho que a gente deveria dar mais
espaco para esse tipo de saber.

O saber que tem forga de fontes.

Manoel de Barros,
Biografia do Orvalho

Ao longo das quase trés décadas em que trabalhei como arte-educa-
dora de jovens e adultos fui apurando o meu olhar para as questdes
colocadas inicialmente e pude realmente encontrar uma luz na estéti-
ca. No inicio da minha docéncia, tratava a estética apenas como solo
da arte, relacionada as questdes que ligam a arte a beleza, a harmo-
nia, aos sentidos e aos sentimentos provocados pelo fazer arte ou
pela fruicao artistica, na acepgao classica e tradicional do termo.

Com o tempo, fui enxergando na estética a ponte entre a arte e as
demais areas do conhecimento humano. Passei a compreender a
estética também como uma dimensdo do cotidiano. Encontrei em
aisthesis —raiz seméntica grega —, dentre os varios significados para
a palavra estética, aquele que a designa como “o conhecimento pe-
los sentidos”. Essa significagdo veio ao encontro do entendimento
mais abrangente que buscava, relacionando a estética ndo somente
a arte, mas também a experiéncia vivida.

Constatei que a estética habita outras regides da escola, que nao

somente as aulas de Artes. Percebi em atitudes cotidianas dos alu-
nos adultos uma espécie de regozijo, um estado de encantamento que
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brotava em situacdes de aprendizagem. Em atividades escolares, as
vezes as mais corriqueiras, os estudantes assumiam espontaneamen-
te uma postura de recepgao estética, parecida com a que adotamos
quando assistimos a um espetaculo ou apreciamos um quadro: des-
frutavam prazerosamente de um estado em que todos os sentidos se
agugam para apreender o evento — no caso, o conteudo escolar.

Vi, ainda, que outros professores da EJA se maravilhavam, assim
como eu, com essa receptividade dos estudantes e que as suas pra-
ticas pedagogicas estavam impregnadas de estética: selecionavam
conteudos e orientavam atividades que estimulavam sensorialmen-
te os alunos, que possibilitavam a aprendizagem de conhecimentos
escolares partindo dos saberes sensiveis e primordiais dos sujeitos,
dos saberes do cotidiano referenciados em suas culturas.

Entrelagando os fios da docéncia com os da investigacao cientifica,
compreendi que a estética se encontra na base do conhecimento
humano e que é parte essencial dos processos de ensino e apren-
dizagem. Quando estamos ensinando ou aprendendo, buscamos
uma ordem intima nas coisas, estabelecemos relagdes que produ-
zam sentidos, que originem uma verdade. Ao conquistarmos essa
verdade, essa espécie de justeza que acalma as nossas inquieta-
¢Oes diante do desconhecido, vivemos uma experiéncia estética, ou
seja, encontramos beleza. A procura pela beleza ndo pertence so
ao campo das artes, ela esta na esséncia do ensinar e do aprender,
independentemente dos conteudos que separam as areas.

2.1. A estética nos processos
de ensino e aprendizagem

Em sala de aula, os procedimentos metodoldgicos adotados pelo
professor sdo fundamentais para que a estética passe a habitar as
situacdes de ensino e aprendizagem. Para aprender, € preciso abrir
um espacgo interior, essa disposicao se liga a educagao estética. A
aprendizagem estética é significativa porque faz do sujeito cognos-
cente um protagonista, um criador de mundos.

Durante a pesquisa, entrevistei professores da EJA do Colégio San-
ta Cruz e selecionei depoimentos de quem expressava encantamen-

to pelo trabalho junto aos jovens e adultos, promovia situagdes de
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aprendizagem estética, revelava caminhos metodoldgicos estéticos
para ensinar os conteudos escolares.

Marco Fernandes, entdo professor de Matematica do segundo segmen-
to do ensino fundamental, contou como fazia para acolher os conheci-
mentos prévios dos estudantes, enfatizando que a acdo do educador
ndo se da no sentido de acrescentar saberes ao educando, mas, sim,
de ampliar os seus saberes prévios. Esse sutil deslocamento de foco no
ensino faz uma grande diferenga no processo de aprendizagem:

Ensinar Matematica ndo é passar do que o
aluno sabe para o que ele ndo sabe: é ampliar
o que ele ja sabe. Por exemplo: apresentar os
numeros negativos, o conjunto dos numeros
negativos. Esse é um campo de exploragdo
muito novo para o aluno, porque ele nunca
representou, enfim, nunca operou dentro desse
conjunto. Mas o cara faz a compra na venda,
deixa a conta pra pagar no més que vem, pede
emprestado... Ele ja conhece algumas relagées.
A ideia é partir dessas coisas e problematizar.

O educador de adultos precisa assumir que os conhecimentos pré-
vios dos estudantes, construidos no contexto da experiéncia, nao
representam apenas um trampolim para a conquista de conheci-
mentos letrados. Esses saberes sdo validos por si mesmos, por sua
historicidade, pelo entendimento de como balizam e articulam as
praticas sociais dos sujeitos. Ndo se trata apenas do reconhecimen-
to da sabedoria dos iletrados. Para além da superficialidade dessa
afirmacgédo, temos de enxergar no aluno o seu manancial, ver que
cada um deles ndo sé tem uma histdria, como também é uma histé-
ria. Marco Fernandes enfatiza a importancia de acolher os conheci-
mentos prévios dos jovens e adultos:
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A aprendizagem so ocorre quando vocé abre
espaco para o aluno se apresentar e expressar
o que ele conhece. Esse encontro com o aluno
SO é feliz, saudavel quando vocé consegue deixar
os alunos a vontade para poderem se colocar e
ndo tentar elevar o nivel da conversa, no sentido:
“vamos ver o proximo capitulo do livro”. (...) Na
verdade, o que interessa é como vocé insere o
aluno na discussao. (...) A gente ja trabalha com

um cara que é excluido de “n” situagbes, se vocé
excluir ele da aula também, ndo sobra nada.

A estrutura vertical que tradicionalmente rege o processo de escola-
rizagdo ndo pode encontrar lugar para se perpetuar na EJA. O fato de
o professor ser mais letrado que o estudante ndo deveria, de forma
alguma, cunhar uma hierarquia de valores aos diferentes conhecimen-
tos que insurgem da relagao pedagdgica, reforcando a desigualdade
cultural e a exclusdo social que esses sujeitos sofrem diariamente.

Leda Lucas, que era professora de Lingua Portuguesa também do
segmento do ensino fundamental, organizava semestralmente com
os estudantes de uma classe um caderno de receitas de pratos que
eles saboreavam na infancia. O poder sensorial da memoaria gastro-
ndmica e a afetividade dessas lembrancas fomentavam uma produ-
cao escrita bastante fluente, afastando, de certa maneira, dificulda-
des que o adulto encontrava para expressar-se por escrito, pois o
registro passava a traduzir a sua vivéncia, a sua singularidade. No
texto de apresentacdo do caderno, Leda Lucas (2002) revela como
essa pratica podia auxiliar o educando a sentir-se um fazedor da
histdria, um protagonista de sua época:

Os alunos escrevem sobre algumas das suas
memoarias mais queridas — e por que nao? - doloridas
de sua experiéncia alimentar de quando ainda eram
bastante jovens. Estas lembrancgas ajudam-nos a
compreender os costumes caseiros do povo do qual
fazemos parte e nascido em diferentes regiées do

pais. (...)
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Essa memoria gastronémica aqui registrada vai
carinhosamente contando nossa vida e revelando-
nos enquanto seres fazedores de Historia.

Os textos dos alunos, embebidos de sentimentos e de sabores, eram
temperados pelas lembrancas da infancia:

A comida que eu mais gostava era feijao verde.
Minha mae preparava aquele prato com leite de vaca,
numa panela de barro. (...) O feijdo ndo podia ser
requentado porque as pessoas falavam que quem o
comesse poderia morrer. Por isso, sempre quando
sobrava, minha mée colocava o restante do feijao
para os porcos. Eu gostava quando minha mae servia
aquele prato. Gostava de aprecia-lo com farinha de
mandioca para eu poder fazer bolinho de feijao.

Joao Batista

Prato bom era caranguejo servido com
arroz e feijao, com leite com farinha
adocado, do lado. E eu gostava quando o
caranguejo tinha ova. Era uma delicia.

Alexandre

Comida boa, também, era quando minha mae
ganhava neném. Era um pirdo de galinha caipira
bem gostoso. Quem fazia era meu pai, mas ele fazia
com tanto capricho que de longe se podia sentir

o cheiro daquela comida. Quando ficava pronto o
pai me mandava levar a comida no quarto para a
mae. E ele ja deixava a minha parte na panela. Eu
voltava correndo para a cozinha e meu pai colocava
um pouco de arroz naquela panela com o final do
pirdo. Eu pegava a panela e ia para o quarto fazer
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companhia para minha mae. Ndo podia sentar na
cama dela e ficava no chéo, perto dos pés da cama.

Alice

Esses dois educadores — Marco e Leda - procuravam trabalhar o co-
nhecimento sem fragmenta-lo, sem dissocia-lo da vida. Aprender s6
faz sentido quando a histéria do sujeito é considerada ou, em outras
palavras, quando as expectativas, a concepc¢ao de vida, a autoima-
gem e a imagem que quer dar de si aos outros estdo presentes. A
dimenséao estética do aprender manifesta-se como fruigdo do viver.

2.2. Projetos interdisciplinares e seleg¢ao de conteudos

Na base da viabilizagdo de uma proposta de educacgao estética para
a EJA encontram-se os projetos interdisciplinares. Ao conceber o
conhecimento humano como uma teia, em que todos os elementos
se conectam, aprender significa tecer relagdes que se articulam em
redes, em tramas epistemoldgicas, em totalidades multifacetadas.
De acordo com Kleiman e Moraes (1999), as metaforas da rede e
da teia sdo amplamente usadas na escola, principalmente quando
se referem a projetos pedagdgicos. Essas metaforas nos ajudam a
compreender que a educacgao estética se consolida tanto dentro de
cada area do conhecimento, quanto em um cenario interdisciplinar.

A educacgédo estética promove caminhos que resgatam a esséncia
dos saberes para assim configurarem novos saberes na inteireza dos
fendmenos da cultura e da vida. A cultura e a vida sdo concebidas
como urdiduras compostas dos fios que tramam o processo de en-
sino e aprendizagem. Aproximagdes entre as disciplinas escolares
também pressupdem uma atitude filoséfica — fenomenoldgica — por
parte dos educadores. Dissolver as amarras que separam as areas e
transcender a problematica propria de cada uma requerem um dire-
cionar-se para o lugar onde as disciplinas nascem, para a natureza
do conhecimento que produzem, a caminho de um melhor entendi-
mento da realidade que nos fazem conhecer.

Nesses projetos, a parceria se evidencia como propulsora dos diferen-
tes graus de aproximagao e integragao, levando os educadores espe-

cialistas envolvidos a reconhecerem os limites de seu saber para aco-
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Iher as contribuicdes de seus colegas, buscando um equilibrio entre o
disciplinar, o interdisciplinar e o transdisciplinar. A parceria constitui-
-se em uma forma de consolidar a intersubjetividade, € “a possibilida-
de de que um pensar venha a se complementar no outro. A parceria
consiste numa tentativa de incitar o didlogo com outras formas de co-
nhecimento a que ndo estamos habituados e, nessa tentativa, a possi-
bilidade de interpenetracado delas” (FAZENDA, 2003, p. 69).

A educacgao estética na EJA pressupde uma selecao criteriosa de
conteudos que atendam a necessidades e expectativas dos sujei-
tos. Ja nos anos 1960, Paulo Freire (1981) preocupava-se com a im-
portancia em se trabalhar com temas significativos para os adultos
e propunha o que chamou de temas geradores: corpos de conheci-
mento que se debrugam sobre aspectos da realidade, mantém liga-
¢ao com o universo conhecido pelos estudantes e que os impulsio-
nam para novas descobertas. Nessa concepgao, é importante que
as areas elejam temas-nucleo, de carater estético-fenomenoldgico,
ou seja, topicos que sejam primordiais €, ao mesmo tempo, abran-
gentes, que facilitem ao estudante construir uma significagdo mais
ampla e articulada de cada conjunto de conteudos.

Delimitar temas essenciais ndo é tarefa simples. Os temas insurgem
como “assuntos mobilizadores” que, por um lado, estabelecem co-
nexdes com a vida vivida e, por outro, favorecem reflexdes que ul-
trapassam as relag¢des iniciais, na diregao de um entendimento mais
profundo. Consistem em temas privilegiados que, se bem trabalha-
dos pelo professor, ajudam o sujeito a transcender uma concep-
cao prévia de mundo, sair de um estado de fé perceptiva? para um
estado estético de compreensédo, de contextualizagado histdrica e
cultural. Os temas férteis sdo aqueles que ultrapassam os muros da
escola e ajudam o estudante a encontrar o seu lugar de sujeito na
arte, na ciéncia, na histodria, na geografia, na matematica, na lingua
materna e nas linguas estrangeiras.

Nesse cenario, os temas que podem ser caracterizados estéticos
sdo 0s que desencadeiam conhecimentos essenciais e universais,
concomitantemente. Sdo0 os assuntos de exceléncia das areas, que
nao nascem de ideias encerradas, conceituadas previamente, mas

2 Conceito cunhado por Merleau-Ponty (2000). Na fé perceptiva, temos uma crenga ou adesao es-
pontanea ao mundo, aceitamos o mundo real como mundo percebido, sem qualquer questionamento.
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gue geram saberes a partir de experiéncias estéticas. Conformam-
-se em temas fecundos porque contém matrizes conceituais, defla-
gram uma criagao ilimitada de sentidos, justamente porque instalam
0 sujeito em um mundo simbdlico onde o sensivel convive intima-
mente com o inteligivel.

Para uma selecdo de temas com carater estético-fenomenoldgico,
em qualquer area do conhecimento, elencamos trés critérios basi-
Ccos, mencionados a sequir.

* Que os temas selecionados estabelegam relagdes
com aspectos da vida vivida: em que medida o tema
escolhido propicia aprendizagens que levam o sujeito a
construir significagdes ancoradas no cotidiano, em suas
vivéncias pessoais?

e Que os temas selecionados facilitem o desenvolvimento
de habilidades metacognitivas: em que medida o tema
escolhido propicia aprendizagens que levam o sujeito a
descolar o seu pensamento do “senso comum”, de suas
experiéncias particulares e a construir um pensamento
mais abstrato, prospectivo, a estabelecer relagdes
conceituais mais generalizadas, a formular concepgdes
universais?

* Que o aprendizado possibilite experiéncias estéticas:
como o tema selecionado favorece as experiéncias
estéticas? Como pode provocar encantamento,
mobilizar emocdes e sentimentos, despertar
lembrancgas, ativar a imaginag¢ao, estimular uma visao
sensivel e receptiva, fomentar um olhar curioso e
reflexivo, de recriacdao do mundo, de reconstrucao de
ideias e valores?

Para exemplificar, citamos o tema trabalhado pela disciplina de Lingua
Portuguesa no projeto interdisciplinar analisado por esta pesquisa: “O
poder das palavras”. Um tema como “o poder das palavras” pode ser
considerado estético porque € matricial, a palavra é elemento consti-
tuinte em nosso processo de humanizagao, a palavra tem sentido e faz
sentido. E um tema fecundo a educacao estética porque, entre outros
motivos, explora os sentidos que as palavras ganham em diferentes
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contextos comunicativos, promovendo aprendizagens que ampliam a
consciéncia para o uso social e cultural da lingua materna.

2.3. A transversalidade da estética no curriculo da EJA

O objeto estético significa — e é belo com a
condigéo de significar — certa relacdo do mundo
com a subjetividade, uma dimensdo do mundo: ele
ndo me propde uma verdade a respeito do mundo,
ele descortina-me o mundo como fonte de verdade.

... Como se o real s se entregasse
pela magia do irreal.

Mikel Dufrenne,
Estética e filosofia

Desse modo, ensinar e aprender podem significar maravilhar-se.
Educador e educando, juntos, ressignificam mutuamente as suas
experiéncias. Ao produzir sentidos para a sua existéncia, ao trans-
formar o seu olhar sobre o mundo, a pessoa mobiliza o corpo inteiro:
razédo e emocao, afetividade e cognigéo, respondendo com todo o
seu ser intelectual e sensivel. Ao refletir sobre os significados cria-
dos, ela enxerga o humano em sua complexidade.

Fazer emergir a natureza estética dos conteudos escolares implica
uma relagdo de ensino e de aprendizagem que coloca a experiéncia
no centro da cena pedagdgica, mantendo em relevo a interagao entre
as experiéncias particulares e a experiéncia comum da humanidade. O
conhecimento revela-se, assim, como um eco da propria vida.

A proposta de trazer a estética para o curriculo, em uma perspectiva
de transversalidade, ndo € a de introduzir a estética como disciplina,
como mais uma matéria da escola. A intengcao também néo é fazer
da estética um tema transversal. lluminar a estética dentro do cur-
riculo é também fazé-la emergir dos préprios temas transversais, é
devolver-lhe o seu devido lugar na esséncia de todos os conheci-
mentos humanos.
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A transversalidade da estética diz respeito, principalmente, a di-
mensao didatica, a procedimentos e metodologias que suscitem
experiéncias estéticas no processo de ensino e aprendizagem. Em
outras palavras, a transversalidade da estética aponta diretamen-
te para a pratica educativa do professor e para a sua disposicao
em abrir espacos para que o sensivel habite a sala de aula, pro-
movendo o transito entre a teoria e as praticas sociais dos conhe-
cimentos produzidos.

A estética, em uma perspectiva de transversalidade no curriculo da
escola, ajuda o professor a desenvolver um olhar sensivel, intuitivo,
critico, imaginativo, inquieto, visionario. Propicia ao aluno aprendi-
zagens fundadas na experiéncia que o impulsionam a conduzir o
mundo para dentro de si (outro significado de aisthesis). Enfim, a
educacao estética privilegia a interacdo entre a escola e a vida.

3. Consideracoes finais

Conscientes da importancia da escola e dos conhecimentos que ela
veicula para o desenvolvimento e a insercao social dos sujeitos jo-
vens e adultos, apontamos aqui um caminho para a EJA: o da educa-
cao estética. Este texto fundamentou uma concepcao de educagao
para jovens e adultos compreendendo a estética como territorio-
-base nos processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, suge-
rimos metodologias que colocam em relevo os aspectos estéticos
dos conhecimentos produzidos nas diferentes disciplinas, como um
meio para atingir os aspectos mais conceituais desses saberes. Da
mesma forma, reconhecemos que o trabalho coletivo na escola de
jovens e adultos, por meio de projetos entre as disciplinas, contribui
substancialmente para a resolugao dos problemas apontados.

A complexidade do ser e do estar no mundo constitui o territdrio da
EJA. Processos estéticos de ensino e aprendizagem podem garan-
tir um espaco fértil de escolarizagao, possibilitando a construgéao
de conhecimentos que deixem marcas indeléveis nos sujeitos.

Com o ambicioso objetivo de formar pessoas letradas, nosso olhar
de educadores ndo descansa calmamente sobre a paisagem. Olhar
inquieto e inquiridor, atesta a espessura da sua interioridade ao
buscar caminhos que ressoem e possibilitem o crescimento huma-
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no. No final das contas, o que realmente queremos € que o olhar
do nosso aluno deseje sempre mais do que o que Ihe é dado a ver.
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EIXO 8 « Xerete! O curriculo da Educagao de Jovens e Adultos

uando se pensa em Educacgao de Jo-
vens e Adultos (EJA), € muito comum
que se fique restrito ao segmento
da alfabetizacdo. Mesmo na area da
Educacao, é recorrente que as pes-
soas se esquecam de que a EJA abar-
ca até a conclusao do ensino médio.

A EJA é um setor frequentemente
abandonado pelas politicas publicas
e relegado ao voluntariado na inicia-
tiva privada, o que acaba por impli-
car alguma sazonalidade da oferta de cursos. Mas o que acontece
guando essa oferta por parte de uma escola é regular? E quando seu
qguadro de professores é estavel? E quando a instituicdo se compro-
mete a manter a oferta de vagas?

A pesquisa apresentada neste artigo mergulhou na analise do Xe-
rete!, boletim interno do antigo curso supletivo (hoje, a EJA) do Co-
légio Santa Cruz, em S&o Paulo, para refletir sobre o que pode ser
considerado como curriculo escolar da Educagao de Jovens e Adul-
tos (XAVIER, 2015).

O supletivo do Santa Cruz ja era amplamente reconhecido quando,
em 1983, o Xerete! comecgou a circular entre seus professores, o
gue aconteceu também no ano seguinte. Veio uma interrupgao e o
boletim so6 voltou a ser publicado em 1990. Nunca houve uma perio-
dicidade regular de publicagado. Houve anos, por exemplo, em que
apenas quatro numeros circularam; em meados da década de 1990,
por sua vez, o boletim foi praticamente semanal.

Atualmente, esta no numero 188, ou seja, continua circulando entre
a equipe. O boletim s6 foi batizado sete anos apds a sua criagao, por
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iniciativa de uma coordenadora do curso (XERETE!, n° 16, 1990). O
nome advinha de uma pratica, de uma tatica' (DE CERTEAU, 1988)
de um grupo de professores que distribuia o impresso aos colegas
e dizia: “xereta ail”.

“Xeretar” significa investigar, participar, bisbilhotar, intervir de ma-
neira indiscreta, inconveniente ou invasiva. Ler o boletim era uma
pratica de xeretar o que acontecia em todos os segmentos do curso,
xeretar nos segmentos do curso, nas expectativas dos alunos e nas
reunides dos colegas, numa linguagem coloquial. Paulatinamente, o
Xerete! assumiu o lugar de comunicagao das estratégias (DE CER-
TEAU, 1988) do curso.

O boletim ndo é um produto pronto e acabado, ndo tem finalidade
de divulgacgao institucional externa. Ele é o “olho do furacado” dos
registros escritos, lugar de expressao de embates das reunides pe-
dagogicas que se desdobram ou ndo em temas pedagdgicos para
constituirem o curriculo, que reflete a pratica docente. Ler o Xerete!
nesta pesquisa foi como ver a ponta de um iceberg, pois permitiu
identificar temas pedagdgicos das discussdes em uma cronologia e
analisar como se constituiu o curriculo do curso.

A forma de producao do boletim foi sendo modificada ao longo dos
anos. Inicialmente, os originais eram datilografados com colagens;
posteriormente, ele passou a ser produzido por meio de arquivos
eletrénicos. O formato € o de uma apostila grampeada, cujo numero
de paginas ja variou de um até quarenta. Os géneros recorrentes sao
textos e tabelas (em sua maioria, com dados de movimentagao esco-
lar e de perfil discente). Nao ha recorréncia de subtitulos ou segdes.
Os conteudos dos textos sdo temas pedagdgicos de uma reunido,
de um semestre, de um ano ou decisdes estruturais sobre o curso,
a serem debatidas em futuras reunides. Podem ser, também, atas,
relatos de observacao e sinteses de reunides ja realizadas. O nume-
ro de cdpias corresponde ao corpo docente da EJA do Santa Cruz.

1 Michael De Certeau criou os conceitos de “tatica” e “estratégia”, mencionados neste artigo, para cap-
tura e analise de praticas sociais no cotidiano, emprestando essas palavras de agdes de guerra. A tatica
corresponde a uma reagdo imediata a um fendmeno, decorre da pratica (reflexiva ou ndo), da atuagédo no
amago e, em muitas circunstancias, geram resisténcias as estratégias. Essas, por sua vez, sdo utilizadas
pelo poder instituido como agdes planejadas no longo prazo e com a capacidade de gerir a distancia.
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No primeiro ano de publicagao, os professores se revezavam para co-
letar as informagdes que iriam ao boletim. No segundo ano, essa in-
cumbéncia ficou nas maos da coordenacao. Depois de 1990, secreta-
ria, coordenacao, diregao e vice-diregado tornaram-se responsaveis. E
a partir do ano 2000, a produgao do boletim ficou a cargo da diregao
e da vice-direcdo. Sao varios os autores: professores, equipes dos
ciclos, das fases/termos, das fases iniciais e finais dos atuais ensino
fundamental e médio, das diferentes areas do conhecimento, interci-
clos, interareas, grupos de trabalho, Grupéo (a partir de 1998, Reunido
Geral), coordenacao, diregao e, eventualmente, autores externos.

Nem sempre é possivel identificar os nomes dos profissionais res-
ponsaveis pela autoria dos textos do Xerete!. Muitos sao identifi-
cados apenas como “area”, “ciclo”, “fase” ou até como uma forma
debochada “...classes de cima e classes de baixo...” (n° 2, 1983).
Dependendo da contextualizagdo, foi acrescentado o nome com-
pleto, ou até mesmo o Curriculo Lattes ou o Linkedin do autor, para
dimensionar a fala do sujeito.

A fidelidade com que as decisdes escritas no boletim foram acatadas
pelos professores foi confrontada com avaliacdes, registros de pron-
tuarios e atas de reunides de coordenacdo, disponiveis na colecao
Memoria da EJA do Colégio Santa Cruz, em particular, os Planos Dire-
tores de 1985, 1991 e 2002. Além disso, a propria sequéncia numérica
do boletim evidencia continuidades e rupturas de temas pedagdgicos.

O cerne da pesquisa foi analisar o Xerete! como uma parte da re-
flexdo sobre a dindmica do projeto politico-pedagdgico do curso e
a constituicdo do seu curriculo, com a intengao de contribuir com o
curriculo de EJA em geral. O trecho a seguir indica a consciéncia da
dimensao de que o trabalho no Santa Cruz poderia expandir-se para
outros contextos da EJA.

(...) comegamos a sistematizar os planos de
ensino como uma das vertentes da reformulacao
porque diagnosticamos que era preciso
estabelecer um plano minimo de linha pedagogica
sobre o qual entdo reestruturaremos a nossa
pratica que é, em boa parte, individualizada

e restrita a sala de aula de cada um.
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(...) pode contribuir com a educag¢do de adultos em
geral se colocarmos nossa proposta curricular para
0 ensino supletivo em discussdo com outros grupos.

DIREGAO
(Xerete! n® 105 - Especial, 1993)

A leitura do Xerete! permite analisar as angustias, o deboche, os
relatos e as propostas que procuravam e procuram romper com o
curriculo prescritivo (GOODSON, 1997) e que estao em transito na
constituicdo de um repertorio préprio da EJA, como pode ser obser-
vado em um dos primeiros boletins.

Os planejamentos nao refletem de jeito nenhum
o trabalho concreto de sala de aula;

Eles se limitam basicamente as habilidades técnicas
e conteudos de gramatica, ortografia, etc.;

Tudo o que se torna dificil de ensinar no esquema
horizontal — objetivos, conteudos, estratégias,
avaliacdo — simplesmente néo aparece.

N&o conseguimos refletir o que ha de especifico
e “novo” no nosso método de trabalho, como
fazemos a avaliagdo no processo, como
transamos a participa¢cao do aluno etc.

22 3 42 FASE - PORTUGUES
(Xerete! n°® 2, 1983)

O estudo do Xerete! revela um projeto pedagdgico sempre em movi-
mento. Ha girias, por exemplo, como “compreender qual é o barato
do curso” (n° 16, 1990), que conseguiam detectar o que se desejava
expressar, mas ainda nao eram sistematizadas, reconhecidas e apre-
sentadas como conceitos reconhecidos no campo da Educacao. Até
quase duas décadas depois, conciso, ao se referir a metodologia:
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A proposta que da eixo ao trabalho que vem sendo
desenvolvido no Ciclo 1 esta organizada a partir
de uma concepgdo de interdisciplinaridade.

(...) auxiliar os alunos a estabelecer relagbes
entre as areas do conhecimento, fugindo

da énfase excessiva em Portugués e
Matematica, tdo comum nos cursos que lidam
com as fases iniciais de escolarizagéao.

Inspiramos nossa pratica nas propostas de
“trabalhos por projetos” sugeridas pelo espanhol
Fernando Hernandez, com as adaptacées
necessarias para a nossa realidade de

trabalho e a experiéncia do corpo docente.

CICLO 1
(Xerete!, n° 146, 2000)

E possivel afirmar que o Xerete! foi concebido como uma tatica den-
tro do colégio e, paulatinamente, transformou-se em estratégia do
curso supletivo. Isto &, de resisténcias ao ensino tradicional até a
criacdo de referenciais ou pardmetros para outras EJAs. Continua,
porém, como tatica, por exemplo, ao questionar a validade social de
prescricdes dos curriculos oficiais (GOODSON, 1997) e a heteroge-
neidade de seus alunos.

Diante da sazonalidade que caracteriza a EJA como um todo, a longe-
vidade da oferta do curso do Colégio Santa Cruz ja seria motivo para
investiga-lo sob o ponto de vista da histodria de instituicdes educativas,
pois ele abarca um periodo intenso de reformas curriculares. O recor-
te histérico desta pesquisa remete ao primeiro boletim, em 1983, no
contexto do Parecer Valnir Chagas emitido pelo Conselho Federal de
Educacgéao (CFE n° 699/72), que referendava o Nucleo Comum (CFE n°
853/71) das disciplinas em didlogo com as Deliberagdes do Conselho
Estadual de Educagao de Sao Paulo (CEE-SP) n°® 29/82 e n° 23/83, que
estabelecera o curriculo para a Supléncia. Vale ressaltar que essas
deliberagdes contaram com a participagdo do Padre Lionel Corbeil,
entdo diretor do Colégio e membro Conselho Estadual de Educacéo.
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Ainda que o supletivo do Colégio Santa Cruz fosse regulamentado
pela legislacdo da década de 1970, autoritaria, associada a educa-
¢ao conteudista depreendida da LDB n°® 5692/71, o curso dialogou
com uma série de outras tendéncias. Ora as propostas se aproxi-
mavam do ensino regular com listagens de conteudos, ora se com-
plementavam com atividades extraclasse, ora incorporavam inova-
¢des epistemoldgicas, com iniciativas de educagao popular, com
reivindicagdes trabalhistas ou com expressdes artisticas.

Em meados da década de 1980, professores que escreveram no Xerete!
questionaram o curriculo da supléncia ora sob a perspectiva das Pro-
postas Curriculares da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgi-
cas do Estado de S&do Paulo (SAO PAULO, 1986), ora em consonancia
com a Educacéao Popular. Analisaram o Movimento de Alfabetizagao de
Jovens e Adultos (MOVA-SP), da Prefeitura de Sdo Paulo, entre 1989 e
1993 e, em 1997, o Programa Alfabetizagao Solidaria (PAS), promovido
pelo Governo Federal (JOIA; DI PIERRO e RIBEIRO, 2008).

O Xerete! mostra como o curso supletivo do Colégio Santa Cruz aca-
tou a Deliberagao CEE- SP n° 17/97 (com redagcao modificada pela
Deliberagdo CEE n° 20/97), que obrigava a supléncia a seguir os cri-
térios e os conteudos estabelecidos pelo Parecer de Valnir Chagas
(CFE n° 699/72). Também comportou as discussdes sobre a grade
curricular do curso supletivo do Colégio Santa Cruz frente aos dois
unicos artigos vagos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9394/96 com relacao a supléncia. Mas essa nova LDB fundamentou,
em ambito geral, “uma estrutura legislativa com base na pluralidade
cultural da sociedade brasileira” (BITTENCOURT, 2011, p. 85), pro-
porcionando novos fundamentos ao conhecimento curricular, que
podem ser observados nos relatos e nos planejamentos expostos
no boletim. Além disso, o Xerete! mostra como a equipe pedagdgi-
ca procurou homogeneizar seu curriculo com base na definicdo dos
objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais, tal qual ocorre-
ra com a elaboragado dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(1997) do ensino regular, na mesma década.

Alguns Xerete! da década de 1990 mostram como professores e ex-
-professores participaram de movimentos em prol da EJA: a funda-
¢ao e a atuagdo na ONG Acédo Educativa, a partir de 1994; os prepa-
rativos para participacao na Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos V (CONFITEA V), em 1996; a fundagao do Grupo de Tra-
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balho 18 da Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd) e a participagdo no Encontro Nacional de
Educacado de Jovens e Adultos (ENEJA), em 1998. Além disso, sete
professores e uma assessora do Colégio Santa Cruz participaram
da equipe que elaborou a primeira Proposta Curricular para EJA (1°
Segmento), em 1999, adotado posteriormente pelo MEC.

Ja nos anos 2000, o Xerete! trouxe discussdes sobre as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais de EJA (DCNEJA), Parecer CEB n° 11/2000 — co-
nhecido como Parecer Jamil Cury —, que pela primeira vez reconhecia
que a EJA necessitava de um modelo pedagdgico proprio, dissociado
do carater restrito a supléncia (BRASIL, 2000). E, por fim, revela como,
dos vinte e seis professores que participaram da elaboragdo da Pro-
posta Curricular de EJA (2°, segmento), em 2002, sete trabalhavam no
Colégio Santa Cruz. Essa proposta se transformaria em marco historico,
superando a ideia de supléncia em dire¢gdo a uma Educacao de Jovens
e Adultos. “Isto é, ndo suplementar, mas fundamental” (BRASIL, 2002).

O Xerete! evidenciou, em seus primoérdios, a problematizagdo dos
conteudos, envolvendo a participagado discente e discussdes so-
bre a psicogénese da escrita, na busca de identidade da supléncia.
Quando o boletim ressurge, na década de 1990, seus textos indicam
uma pulverizagao de propostas associadas a epistemologia genéti-
ca, a psicogénese da escrita e ao socioconstrutivismo, dialogando
ou nao com pedagogia libertaria de Paulo Freire. Posteriormente,
temas como a heterogeneidade do alunado, a constituicdo do saber
do aluno e a avaliacao sao discutidos no que diz respeito as especi-
ficidades da EJA, diferentes da concepgdao da supléncia e da educa-
cao popular. Na ultima fase do boletim, que foi objeto da pesquisa,
0 Xerete! analisa a criagado de projetos, que partem do perfil do alu-
nado, sdo pensados em rede e organizados por temas transversais,
numa metodologia interdisciplinar.

A pratica politico-pedagdgica fez do curso supletivo do Colégio
Santa Cruz um lugar de contestagao nao apenas da supléncia como
do proprio curriculo escolar. O projeto se concebe como espago so-
cial para os excluidos econd6mica e culturalmente, de recuperagao
de suas tradi¢cdes culturais, de expressdao de sua criatividade, de
estimulo a continuagdo dos estudos, como expresso no trecho do
texto escrito por uma aluna do segundo segmento do ensino funda-
mental, transcrito em um Xerete!.
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Fico feliz quando consigo entender e
assimilar algumas palavras. Isto faz com
que eu sinta mais vontade de estudar, de
ampliar e descobrir novos horizontes.

Estamos apenas no comec¢o da fase nove, mas
estou adorando. Por entender que tudo tem seu
tempo e o quebra-cabecga que se fecha é apenas o
fechamento de um ciclo, que continuara mais tarde,
num outro estagio. Que pretendo continuar (...)

Marizete de Souza - aluna da Fase 9
(Xerete!, n° 149, 2001)

A pesquisa sobre o Xerete! propiciou um retrato histdrico da constru-
¢ao de um curriculo de EJA no Colégio Santa Cruz, o que dialoga com
as identidades e os repertdrios de alunos jovens e adultos e envolve
tensdes com as diretrizes curriculares que sao as da escola regular.

Referéncias

BITTENCOURT, C.M.F. Abordagens histéricas sobre a Histéria escolar. Educacao &
Realidade. Porto Alegre, v. 36, n. 1, jan/abr. 2011, pp. 83-104.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n° 9.394. Diario Oficial. Poder
Executivo: Brasilia, v. 134, n. 248, 23.dez.1996, pp. 27.833-27.841.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC / SEF, 1997.

BRASIL. Diretrizes cCurriculares Nacionais para Educag¢do de Jovens e Adultos.
Brasilia: CNE, n. 464, 2000.

BRASIL. Proposta curricular para a Educagédo de Jovens e Adultos — 2° segmento
do ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2002.

DE CERTEAU, M. de. A invengédo do cotidiano. 1. Artes de Fazer. Petrépolis (RJ):
Vozes, 1988.

GOODSON, I.F. Curriculo em mudanga: estudos na construgao social do curriculo.
Lisboa: Educa, 1997.

JOIA, O.; DI PIERRO, M.C., e RIBEIRO, V.M. Visbes da Educacgéao de Jovens e
Adultos no Brasil. Cadernos Cedes. Campinas (SP), n. 55, nov. 2001, pp. 58-77.

SAO PAULO (Estado). Propostas curriculares. Sdo Paulo: SEE-SP/CENP, 1986.

XAVIER, S. Curriculo xeretado! Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Pontificia
Universidade Catdlica (PUC), Sdo Paulo, 2015.

288

EJA & Colégio Santa Cruz

289



A
Autores

dos artigos

Ana Carolina Francischette da Costa

Graduada em Histdria e Mestra em Historia Social pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Professora de Histdria
do ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Ana Paula Marques de Almeida Pinheiro

Graduada em Pedagogia e Gestao Escolar pelo Centro
Universitario Sdo Camilo. Pés-graduada em Psicopedagogia
pela mesma universidade e em Midias na Educacgéo pela
Universidade Federal de Sado Carlos (UFSCar). Especialista
do Nucleo de Educacéao Digital do Colégio Santa Cruz.

Andreia Queiroga Barreto

Graduada em Pedagogia pela Universidade de
Séo Paulo (USP). Professora polivalente do ensino
fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Beatriz Antunes de Oliveira Santos

Graduada em Pedagogia pelo Instituto Singularidades.
Professora polivalente do ensino fundamental
da EJA do Colégio Santa Cruz até 2020.

Camila da Silva Bandeira

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Mackenzie.
Mestra em Educagéao pela Universidade de Sao Paulo. Professora
de Ciéncias Naturais da EJA do Colégio Santa Cruz.

290 BIOGRAFIAS

Carlos Eduardo Guimaraes do Nascimento

Graduado em Geografia pela Universidade de Séo
Paulo. Professor de Geografia do ensino fundamental
da EJA do Colégio Santa Cruz até 2020.

Carlos Moacir Vedovato Jr.

Graduado em Letras e Mestre em Teoria Literaria e Literatura
Comparada pela Universidade de Sdo Paulo. Professor de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Claudio Bazzoni

Graduado em Letras, Mestre e Doutor em Literaturas
Espanhola e Hispano-Americana pela Universidade
de Sao Paulo (USP). Coordenador pedagodgico do
ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Dirce Maria Moreira Batista de Souza

Licenciada em Educacéo Fisica pelas Faculdades Integradas

de Guarulhos e em Pedagogia pela Universidade de Sao Paulo
(habilitagcdo em Magistério das matérias pedagogicas do 2° Grau).
Especialista em Pedagogia do Esporte Escolar pela Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora de Educacao Fisica
do ensino fundamental e médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Ellen Rosenblat

Graduada em Pedagogia e Mestra em Linguistica Aplicada pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora
polivalente do ensino fundamental da EJA e professora de

Leitura do ensino fundamental regular do Colégio Santa Cruz.

Felipe Bandoni de Oliveira

Graduado em Ciéncias Bioldgicas, Mestre em Fisiologia e
Doutor em Genética e Biologia Evolutiva pela Universidade
de Sdo Paulo (USP). Professor de Ciéncias Naturais

e assessor de coordenagao do ensino fundamental
(segundo segmento) da EJA do Colégio Santa Cruz.

EJA ¥ Colégio Santa Cruz 291



]

Fernanda Pereira da Costa

Graduada em Histodria pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Mestra em Histodria pela Universidade Federal
de Sdo Paulo (UNIFESP). Professora de Historia do
ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Fernando Frochtengarten

Graduado em Ciéncias Bioldgicas e Psicologia, Mestre e
Doutor em Psicologia Social pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). Diretor dos Cursos Noturnos do Colégio Santa Cruz.

Gilberto Pamplona da Costa

Graduado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Especialista em Etica, Valores e Cidadania na Escola pela
Universidade de S&o Paulo (USP) e em Educacgao a Distancia
pelo SENAC. Professor de Geografia do ensino médio da EJA

e do ensino fundamental regular do Colégio Santa Cruz.

Giulia Murakami Mendong¢a

Graduada em Letras pela Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo (PUC-SP). Coordenadora pedagogica do ensino
fundamental (segundo segmento) da EJA do Colégio Santa Cruz.

Helen Regiane Martinez

Graduada em Psicologia pela Universidade Sdo Marcos. Pds-
graduada em Teoria Psicanalitica pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora de Gestao de Pessoas
do curso de Educagéo Profissional do Colégio Santa Cruz.

292 BIOGRAFIAS

Henrique Pavan Beiro de Souza

Graduado em Ciéncias Econbmicas pela Universidade do Sul de
Santa Catarina (UNISUL) e em Histdria pela Universidade de Sao
Paulo (USP). Mestre em Economia pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP). Doutor em Ciéncias Humanas e Sociais pela
Universidade Federal do ABC (UFABC). Professor de Economia
do curso de Educacgao Profissional do Colégio Santa Cruz.

lara Maia Covas

Graduada em Letras, Mestra em Lingua Hebraica,
Literatura e Cultura Judaica pela Universidade de
Séo Paulo (USP). Professora de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Joao Batista Vicentin Aguilar

Graduado em Ciéncias Bioldgicas, Mestre em Ecologia e Doutor
em Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professor
de Biologia do ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Luciana Marques Ferraz

Graduada em Letras e Psicologia, Mestra em Psicologia Clinica
e Doutora em Literatura pela Universidade de Sao Paulo

(USP). Coordenadora pedagdgica do ensino fundamental
(primeiro segmento) da EJA e professora de Lingua Portuguesa
ensino fundamental regular do Colégio Santa Cruz.

Lula Maria Abrahao

Graduada em Psicologia pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Psicanalista membro da Sociedade Brasileira de Psicanalise

de Sao Paulo (SBPSP). Psicoterapeuta voluntaria dos Cursos
Noturnos do Colégio Santa Cruz por meio da parceria com

a Diretoria de Atendimento a Comunidade da SBPSP.

EJA ¥ Colégio Santa Cruz 293



]

Marco Antonio Martins Fernandes

Licenciado em Matematica pela Fundacgao Instituto de Ensino
para Osasco (UNIFIEO). Professor de Matematica e assessor de
coordenagao do ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Maria da Betania Dias Galas

Graduada em Educacao Artistica pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE) e em Filosofia pela Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Especialista em
Estudos de Museu de Artes e Linguagem das Artes pela
Universidade de S3o Paulo (USP). Professora de Artes

do ensino médio da EJA do Colégio Santa Cruz.

Maria Cecilia Orlandi Cangi

Graduada em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e em Pedagogia pela Universidade
de Sao Paulo (USP). Mestra em Literatura pela Universidade de Sao

Paulo (USP). Professora de Lingua Portuguesa do ensino médio
da EJA e do ensino fundamental regular do Colégio Santa Cruz.

Maria Cristina Labate Mantovanini

Graduada em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
Mestra em Psicologia da Educacéao pela Pontificia Universidade
Catodlica de S3o Paulo (PUC-SP) e Doutora na mesma area

pela USP. Psicanalista membro da Sociedade Brasileira de
Psicanalise de Sao Paulo (SBPSP). Psicoterapeuta voluntaria dos
Cursos Noturnos do Colégio Santa Cruz por meio da parceria
com a Diretoria de Atendimento a Comunidade da SBPSP.

Maria Lygia Carvalho Motta

Graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora polivalente
do ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

294 BIOGRAFIAS

Maria Virginia de Freitas

Graduada em Ciéncias Sociais e Mestra em Educagao pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Professora de Histdria do
ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz até 2019.

Patricia Dias Zorovich Pierini

Graduada em Servico Social pela Universidade

de Guarulhos (UNG). Pds-graduada em Gestao de
Projetos pelo Centro Universitario Eniac. Supervisora
de Filantropia do Colégio Santa Cruz.

Pedro Maciel da Costa Ferreira

Graduado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Professor de Geografia do ensino fundamental
da EJA do Colégio Santa Cruz até 2020.

Priscila Ribeiro dos Santos

Graduada em Fisica, Mestra e Doutora em Ciéncias

pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Licenciada em
Matematica pelo Claretiano. Professora de Matematica do
ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Roberto Catelli Jr.

Graduado em Histéria pela Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo (PUC-SP). Mestre em Histdria e Doutor em Educacéao
pela Universidade de S&o Paulo (USP). Coordenador pedagdgico
do curso de Educacgao Profissional do Colégio Santa Cruz.

Sahsha Kiyoko Watanabe Dellatorre-Nishimura

Graduada em Letras, Mestra e Doutora em Estudos Linguisticos,
Literarios e Tradutoldgicos em Francés pela Universidade

de Sao Paulo (USP). Professora de Comunicagao do curso

de Educagéo Profissional do Colégio Santa Cruz.

EJA ¥ Colégio Santa Cruz 295



]

Samantha Freitas Stokler das Neves

Graduada em Pedagogia e Mestra em Educacgao pela
Universidade de S&o Paulo (USP). Professora polivalente
do ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Sonia Carbonell Alvares

Licenciada em Educacédo Artistica com habilitacdo em Artes
Cénicas pela Faculdade Marcelo Tupinamba. Mestra e Doutora
em Educacgao pela Universidade de Sao Paulo. Professora

de Artes da EJA do Colégio Santa Cruz até 2008.

Sylvia Xavier

Graduada em Historia e Mestra em Histéria da Educacéo pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora
de Histdria do ensino fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

Vicente Valery de Paiva Jr.

Licenciado em Mdusica pela Faculdade Santa Marcelina. Mestre
em Comunicagdo e Semidtica pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Professor de Musica da EJA
e do ensino fundamental regular do Colégio Santa Cruz.

Wagner Luiz Ramos

Graduado em Matematica pela Universidade Mackenzie.
Pds-graduado em Metodologias Ativas pelo Instituto
Singularidades. Professor de Matematica do ensino
fundamental da EJA do Colégio Santa Cruz.

296 BIOGRAFIAS

%

Colégio Santa Cruz

Av. Arruda Botelho, 255 - Alto de Pinheiros
Sao Paulo, SP - CEP 05466-000

DIRECAO GERAL

Diretor Geral
Fabio Marinho Aidar

Diretora Pedagdgica
Débora Vaz

Orientador Espiritual
Pe. José de Almeida Prado, c.s.c.
Pe. Roberto Grandmaison, c.s.c. (in memorian)

DIREGAO DE CURSOS E PASTORAL SOCIAL

Diretora da Educacéao Infantil
Beatriz Bontempi Gouveia

Diretora do Ensino Fundamental 1
Soénia Pereira Barretto

Diretora do Ensino Fundamental 2
Joana Procépio de Carvalho F. Franga

Diretora do Ensino Médio
Marina Muniz Rossa Nunes

Diretor dos Cursos Noturnos
Fernando Frochtengarten

Coordenadora da Pastoral Social
Maria Renata Cataldi Usarski

ADMINISTRAGAO

Diretor Administrativo e Financeiro
Marcelo Rogozinski

Diretora de Recursos Humanos
Fernanda Petta

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO (CIP)

Bibliotecdria responsavel: Bruna Heller (CRB-10/2348)

Indice para Catalogo sistematico:
1. Educagao de jovens adultos 374.7

R314 Redes de saberes [recurso eletrdnico] : a educagéo de
jovens e adultos no Colégio Santa Cruz / [organizadores]
Claudio Bazzoni, Fernando Frochtengarten. — Sdo Paulo:

Colégio Santa Cruz, 2021.
Dados eletronicos (1 PDF ; 10mb).

ISBN 978-65-00-24006-1

1. Educag3o de jovens e adultos (EJA).

2. Educacdo. 3. Educacgao profissional. I. Bazzoni, Claudio.

Il. Frochtengarten, Fernando. Ill. Titulo.

Todas as outras fotos sdo de acervo
do Colégio Santa Cruz.

Exceto paginas 201/202 por Shutterstock
https://www.shutterstock.com/

CDU 374.7 Projeto grafico e diagramagao:

Lucia de Menezes Farias e Pedro Bopp

EJA ¥ Colégio Santa Cruz 297



	2
	3
	4
	5
	6
	7
	1
	Diversidade
dos estudantes 
e práticas
de letramento 
na EJA: o projeto “Oficinas”
	Projeto 
“Nossas origens, nossas raízes”: discussões étnico-raciais 
no ensino 
médio da EJA
	Alfabetização 
+ roça = 
uma colheita de sucesso
	Tecendo a manhã: colcha de retalhos
	Criação literária durante a alfabetização 
na EJA
	Rodas de leitura: alguns pensamentos 
e descobertas
	Projeto “Telejornal”: questões urbanas
	O diálogo 
entre
linguagens
	Barreiras ao acesso a espaços culturais e ao lazer: desafios da Educação de Jovens e Adultos
	Além da leitura em voz alta: 
a fala planejada no ensino fundamental 
da EJA
	A aprendizagem do futebol na EJA e a diversidade 
dos estudantes
	Entre precariedades: valores para
a prática
musical com alunos da EJA
	O diálogo 
entre
linguagens
	Barreiras ao acesso a espaços culturais e ao lazer: desafios da Educação de Jovens e Adultos
	Além da leitura em voz alta: 
a fala planejada no ensino fundamental 
da EJA
	A aprendizagem do futebol na EJA e a diversidade 
dos estudantes
	Entre precariedades: valores para
a prática
musical com alunos da EJA
	Educação profissional de nível técnico em uma sociedade periférica e informacional
	Parâmetros
para uma educação linguística em contexto profissional
	Relatos sobre o percurso da formação de adultos para o trabalho: criando significados
	Vivências da EJA na pandemia
de Covid-19
	Aulas de Matemática na pandemia: da violência de gênero ao uso do Whatsapp
	Pelo direito à internet: uma experiência pedagógica na EJA em tempos de pandemia
	Hora da conversa:
escuta psicanalítica 
nos Cursos Noturnos 
do Colégio Santa Cruz
	O Serviço Social nos Cursos Noturnos 
do Colégio Santa Cruz
	Educação estética
para 
jovens 
e adultos
	Xerete! 
O currículo
da Educação
de Jovens 
e Adultos
	Apresentação
	SUMARIO

	HM fundo esq: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	FECHAR esq: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	MN 0: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	HOME esq: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 1: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 5: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 3: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 7: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 2: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 6: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 4: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 

	BT eixo 8: 
	Page 2: 
	Page 3: 
	Page 4: 
	Page 5: 
	Page 6: 
	Page 7: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 14: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 68: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 148: 
	Page 149: 



